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RESWMO

Neste trabalho, tematiza-se o ensino de !inguas estran-
geiras na UNICAMP, especialmente o ensinoc de lingua
francesa, no periodo de 1970 a 1992, a partir de trés
aspectos interligados: o percurso institucional do pro-
fessor de linguas, reconstruido atraveés de documentos,
processos e entrevistas, em que e procura verificar os
objetivos «que inspiraram a oferta de ensino de linguas

na Universidade;, o percurso metodoldgico da pratica do-

cente, atraveés da analise dos métodos de ensino utili-
gados, especificamente em lingua francesa, e seus des~
dobramentos; a8 demanda pela aprendizagem de lingua

francesa, através de levantamento de matriculas ao lon-
go do periodo em estudo e através de questiondrioc res-
pondido pelos atuais alunos, em que se busca detectar

as motivacdes destes para aprenderem a lingua francesa.
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INTRODUGCZARQDO

Porquoei nier 1 'évidente necessité de la
meémaire? .
(Marguerite Duras)

Hd «gquase vinte anos trabazlho como professora de lingua

francesa na Universidade Estadual de Campinas, tendo passado por
diferentes aburdsgens do ensing de segunds linguza tanto no 4ue
concerne aos diferentes métodos adotados quanto no que concerne
as diferentes perspectivas que orientaram e orientam a politica
de ensino de linguas estrangeiras na Universidade. Neste traba-
lho, retomo alguns dos aspectos desta experiéncia para, a0 mesmo
tempo, recuperar esta histdria e refletir sobre uma questioc sem-
pre crucial no ensinc/aprendizagem de segunda lingua: a correla-
¢ap entre perspectivas humanistas, em que a aprendizagem de uma
outra lingua envelve o convivio com a cultura do pais e perspec-—
tivas tecnoldgicas, em que a aprendizagem de uma outra lingua tem
apenas um carater instrumental de acesso & produclo cientifico-

tecnoldgica veiculada pela lingua objeto da aprendizagem.

Face a histdria das relagOes entre s cultura hrasileiras

e a cultura Ffrancesa, o0 ensino atual de francés parece-me um ec-



pato adequado para a reflex80 que se pretende realizar, uma veg

aue se detecta, no presente, um amalgama entre motivacdes huma-
nisticas e imstrumentalistas paras a aprendizagem da lingua fran-
cesa. Neste sentido, o presente estudo toma como seus ohjetos em-—
piricos de reflexdo o trabalho que se desenvolveu ao longo dos
anos no ensino de francés na UNICAMP, histdria que se recupera
nos processos  institucionais que inicialmente Jjustificaram a
oferta de “cursos de linguas”™ na Universidade, depois nas formas
de relagdo de emprego estabelecidas pela Universidade com seus

professores de linguas, numa trajetdria institucional reveladora

das “inspira¢les” que sustentam o ensing/aprendizagem desejados.

Aos documentos recuperados em diferentes processos, Jjuntam-se en-
trevistas realizadas com diretor e ex—-diretor do Instituto de Es-
tudos da Linguagem e ex-professores de lingua francesa, trazendo
a wvoz destes para o interior do estudo epara “contracenar” memd-

rias wvivas com a friera dos documentos € pProcessos.

Refeito o percurso institucionsl, o0 estudo se detém num
outro percursc mais especifico ~ aquele dos métodos wutilizados
para o ensino de lingua francesa na UNICAMP zo longo deste mesmo
periodo (ds década de 70 a década de 96), éara mostrar num pPri-
meiro momento, que tais programas de ensino, num primeireo momen-
to, dirigem a pratica docente, procurando compatibilizar a ideo~-
logia da formag3o técnico-cientifica que norteou a criac3ec da

prépria UNICAMPLLD] com um dominio tipicamente pragmatico da lin-

gua ecstudada, posto em circulacio pelos assim chamados meétodos

audio-visuais de ensino; nhum segundo momento debatem-ce duass di-

o



ferentes posicBes na prdtica docente, uma aue defende o ensino da
leitura de textos técnicos, trazendo, desta forma, para o inte-
rior da sala de aula a orientat3o instrumentalista de acesso 2
producdo cientifico-tecnoldgica da drea dos alunos, e outra que
defende a continuidade de estudos de uso pragmatico da lingua em
situacées viverciais associando-se a tal estudo a leitura de di-
ferentes "textos”- filmicos, literdrios, cientificos, jornalisti-
cos, etc, cldssicos ou nfo. Estas duas diferentes posicBes carac-
terizam as atuais ofertas de “"programac” de ensino/aprendizagem
na UNICAMP, distinguindo as disciplinas do gque se convencionou

denominar de “francés instrumental” em contraponto s aulas de

"frances geral”

0 momento seguinte deste trabalho retoma, através de
dados obtidos na Diretoria Académica da UNICAMP, a demanda efeti-
va por aulas de lingua francesa ao longo do tempo, dando-se &nfa-
se aos Ccursos de que procedem tais alunos (3rea de ciéncias exa-
tas, drea de ciéncias bioldgicas, drea de cifnicas humanas). No
contraponto com os dados estatisticos, alunce contempor@nens a
este trabalho foram entrevistados a propdsito de suas mot ivacBes

para estudar francés. Como se verd, a representacSo do intelec-

tual “cldssico e literdrio”, que domina linguas e culturas esg—
trangeiras, aliada 3 necessidade pragmdtica de proficiénecia em
leitura de textos técnicos, est3o presentes nas “falas"” decstes
alunags.



Na tonclusBo do estudo, retomo a correlac3oc  formaclo
humanistica/formac3o teécnica, wuma vez que a area de ensino de
linguas estrangeiras (francés mais particularmente) parece ilus-
trar este constante oscilar entre formagcio geral/formacio especi~
fica em que se debate a educac¢lo brasileira. Muito particularmen-
te, tenta~se mostrar que um estudo da lingua francesa, noc contex-
to da atual cultura brasileira, n2c pode se dar de forma a desen-
raizar~se de nossa propria histodria em beneficioc de exigéncias

conjunturais de mero acesso a informacles veictuladas em francés.



NOTA

[l

Uso aqui o termo "ideologia” num sentido vulgar de conjunto de idéias e
opiniGes de uma determinada época a respeito das relacBes sociais e das
relacdes do homem com a natureza. Obviamente, tal conjunto de “represen-
tacBes” social e historicamente constituido estd vinculado tanto aos in-
teresses de classes conflitantes na sociedade quanto a uma espécie de
"inversdo"” das reais relacles sociais que, compreendidas ideclogicamente,
retornam a estas proprias relagfes inspirando as aglec humanas nelas con-
cretizadas. Lima (1{989), estudando a cria¢8o da UNICAMP em sua correlaclo
com os processos produtivos e ideoldgicos da sociedade da época, articula
o “projeta UNICAMP" a ideclogia da modernizac3o, ji que este compartilha
com aqueles o0s ideais e propostas desenvolvimentistas na execucSo de pro-
jetaos de ensino e de ciéncia e tecnologia.

8]



1. O PERCURSO INSTITUCIONAL DO ENSINO
DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NA UNICAMP.

A histdria e narrac3o de eventos: tudo o mais

‘resulta disso. .. 0 que os historiadores cha-
mam evento n3o é aprendido diretamente e in-
teiramente, mas sempre incompletamente ¢ la-

teralmente, através dos documentos ou teste-
munhos, digamos atraves das tekmeria, dos
tragos. .. Por natureza, a histdria @ conhkheci-
mento por documentos, embora toda narracio

histdérica se coloque para 13 dos documentos,
visto aque nenhum deles € o prdprio evento,
(Faul Weuyne)

Acompanhar © percurso institucional do ensino de lin-
guas estrangeiras na UNICAMP € revelador dos diferentes cignifi-
cados que o ensino e aprendizagem de linguas estrangeliras assumi-
ram ao longo do pericdo em estudo. As diferentes formas de arti-
culagdo do grupo de professores responsaveis por tal ensinc  aos
grygdos universitidrios demonstram diferentes concepgfes, tanto das
fungfes e usos que o dominioc de uma segunda lingua pode propor-
cionar a0 estudante universitdrio e ao profissional de nivel su-
perior formado pela Universidade, gquanto das funcles aque caberiam
aos professores de linguas, ors entendidos como responsdveis ape-
nas pelo processo didatico de ensinp, ora responsdveis também pe-
la articulaclo do ensino e pesquisa nesta drea especifica da pra-
tica pedagdgica. Meu objetivo, ao percorrer a "histdéria institu-

cional” do ensino de linguas estrangeiras, € tentar detectar eg-

&




tas diferentes concepcles subjacentes que, a cada momento, se
constituiram como hegembnicas, definindo, junto com cutros criteé-
rios, uma diferente articulac8o institucional do conjunto dos

professores de linguas no interior da UNICAMP.

Embora & preocupacio central deste estudo restrinja-se
a estas diferentes articula¢des no interior da prdpria universi-
dade, obviamente elas ai se concretizam respondendo & articulaclo
mais ampla da propria organizac8o universitsria ao momento histd-

rico vivido pela sociedade brasileira. Como se sabe

Na segunda metade da decada de 6@, consoli-
dou-se na estrutura econdmica a nova fase do
capitalismo brasileiro com a alianca solidé-
ria entre o grande capital privado nacional,
o capital estrangeiro e o0 estatal. 0 capital
estatal, que vinha adquirindo grande magnitu-
de com o crescimento do poder do Estado a
partir das anos 3@, teve ampliada a sua par-
ticipagHo, com a2 instalacHo do regime wilitar
‘de 19464, (Lims, 198B9.18)

E no contexto desta articulacSo ds estrutura econdmica
do capitalismo brasileiro, dependente e associado, que se dg uim
processo acelerade de urbanizac80 em torno das grandes industrias
emergentes, consolidando-se um modelo de "modernizac¥o” da socie-
dade. A este projetoc de modernizac3c s3o0 aparelhados todos os 58~
tores da sociedade, para dar sustentac3o direta ou indireta a0
progresso  industrial. No setor educacional, e nos setores volta-

dos para a pesquisa e para o desenvolvimento da ciéncia e tecno~




logia, esta modernizaclo correspondersd uma organizacio burocrabi-

CR que pressupoe

..uma idéia muito precisa da cultura como
objeto administravel. £ a organizag3o das
Universidades de acordo com o modelo organi-
zacional das empresas. € uma unificacdo feita
pelo alto e nSc uma unificag3o0 tentada por um
trabalho coletivo das proprias universidades,
isto €, dos prafessores e dos alunos do Bra-
sil para criar uma Jdnica linhka universitaria.
Trata-se de uma unifica¢fo que procede verti-
calmente do Apvarelho do Estado para as Uni-

versidades, em nome de uma suposta moderniza-

c30 e que @ a burocratizaci3o empresarial da
Universidade, sejs ela particular ou publica.
{Chaul, 1%81:17, apud. Lima, 198%)

Em seu estudo sobre o projeto de criasc3o da UNICAMP,
Lima(i989) demonstra que, no interior ds nova ordem econdmica do
capitalismo dependente e assoriado ao capital gstrangeiro, a
classe meédia executa os projetos de ensino e pesquisa aue dio
"suporte técnico-cientifico e de formag8c de m3o-de-obra qualifi-
cada para exercer as funcles de elevadas exigéncias técnicas nas
grandes organizaglbes publicss ou privadas. .., os projetos de
universidades gestados e implementados naquela ocasifoc nip foram
um “"mero acaso” . Enauanto mentores g executores do projeta  UNI-
CAMP, "o grupo hegemBnico dentro da Universidade compartilhava
dos 1deais e das propostas desenvolvimentistas da época’”. € pre-
Cis0 acrescentar, obviamente, que, no interior mesmo da UNICAMP,
grupos nao hegembnicos defendiam também uma ideologias do desen-

volvimento, nos gquadros da ideologia nacionalista, preconizando o
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desenvolvimento de uma ciéncia e tecnologia aut8nomas. Qualquer
que seja, no entanto, o posto de observaclo em que se situaram
aqueles que projetaram e implementaram 3 construclo da UNICAMP,
havia um ponto em comum: a instalac¢3oc de uma universidade moder-
na, comprometida com o desenvolvimento da ciéncia e da tecnolo-

giz.

Neste sentido € interessante verificar como, no inte-
rior da propria organizacio da UNICAMP, 530 construidos os argu-
mentos capazes de levar a “incorporacfoe”, as suas atividades de

pesquisa e ensino, de areas, tradicionalmente humanisticas, ja

que a forma de articulacdo institucional de tais atividades no

quadro internc da universidade deveria corresponder, em certa me-
dida, & ideologia que sustentava as relac¢Bes mais amplas da Uni-
versidade com a sociedade e seu momento histdrico. Restringindo
meu estudo a este asrpecto "interno’, pretendo verificar como uma
tal ideolovia se concretiza em sua pratica, estabelecendo dife-
rentes relacles com a area de ensino de linguas (e com seus pro-
fissionais), produzindo exclusles no interior deste ensino e, ao
mesmo tempo, Justificando sua presenga, mas desvinculando-a da

tradic8o anterior e lhe dands nova crientacdo.

O0s estudos lingufsticos na UNICAMP iniciaram-se com a
constituicdo do "Grupo de Linguistica” no Institutc de Ciéncias
Humanast 1l g interessante reler, hoje, as ponderagBes apresenta-
das psra Justificar tais estudos no interior de umsa Universidade
que, nos dizeres de seus primeiros dirigentes, se pretendia (e se
pretende) wvoltada ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgica do

pPRls:




€ fato notdric gue a crise por qQue passam as

disciplinas humanas nas Faculdades tradicio-
nals resulta em grande parte de suas inadequa-
t80 4s exigéncias do desenvolvimento econ8mi-
coc e social. Em fun¢do deste diagndstico, a
Universidade de Campinas decidiu reorientar
os estudos sociais reformulando-os a partir
da teoria e das técnicas de eplanejamento,
disciplina que até o momento n8c figura no
curricule de Ciéncias Sociais de nossas Uni-
versidades Entretanto, para levar a bom ter-
mo essa reformulacloc, precisa a Universidade
de Campinas dar ainda ocutro pssso, t3o impor-
tante como o primeirg,criando imediastamento,

no Instituto Central de Ciéncias Humanas,um

Grupo de Linguistica. {Castilho, Fausto)

Esta modernizac8o da Universidade, de que a UNICAMP se
pretenderia uma espécie de modelo, n8o se restringe a um tipo de
"atualidade” em relacdo a Universidades de paises desenvolvidos.
Mais do que isso, € o proprio fazer cientifico e suas formas de
trabalho «que inspiram a construcd3o de uma Universidade que se

aguer moderna também nas chamadas Ciéncias Humanas:

Ninguém ignora o tremendo impacto e o formi-
davel progresso sofrido pelas ciéncias biold-
gicas como consequéncia de sua gquantificac3o.
A& Linguistica Matemdtica cuda evolucSo se
fez,sobretudo.nestes ultimos 15 anos, abriu
horizontes ¢ perspectivas extraordinariogs pa-

ra a matematizacfo das chamadas Ciéncias Hu-

manas. A Universidade de Campinas, se quiser,
realimente, desenvolver—se em termos modernos

g utilizando imediatamente as consequéncias

i¢



dos conhecimentos Jja estabelecidos da lin-
guistica da matemdtica e ainda se guiser im-
POTY no panorama cultural brasileiro caom ca-
racteristicas de originalidade, deve a0 nossg
ver, dar apecio imediato ao Grupo cde Linguis-—

tica. (Zeferino Vaz)

Eetas afirmacdes remetem 3 algo que j3 se tornara lugar
comum nas ciéncias humanas, desde que Lévi-Strauss dissera que a
Linguistica, em <seus desenvolvimentos a partir de Saussure, ce

constituia como “"a ciéncia-piloto das ciéncizs humanas'. NZo &,

portanto, estranho que o ensino de linguas estrangeiras na UNI-

CAMP (e entre estas, o ensino da lingua francesa), no seu inicio
e durante muitos anos, tenha estado vinculado aoc Grupo de Lin-
guistica, posteriormente institucionalizado como Departamento de
Lingulistica, no Instituto de Ciéncias Humanas, pois & nesse meswo
Instituto, junto ao “Grupo de Linguistica" gque & criado, de fato,
em 197¢, o Centro de Linguistica Aplicada(ClLA), onde ser3oc minis-
tradas as disciplinas Inglés, Francés e Alemio. Note-se que, no
contexto de introduc8oc do ensino de linguas Junto a um "Grupo de
Linguistica”, a questio do estudo e ensino das literaturas nestas
diferentes linguas sequer e mencionada, esperando-se que O ersing
S€ Processe segundo os modelos ent3o vigentes e que se "populari-
zavam” nos métodos dudio-visuais, como veremes na Proximo capitu-

1o.

A primeira refer@ncia encontrada ac CLA & em um relatd-

rioc do Instituto de Ciéncias Humanas, que menciona a futura ine-

i1




talac8o do Centro:

professor

“"Grupo de Linguistica',

lembrada .

£...1 em dezembro de 1969 serz instalado o©
CLA-Centro de Llinguistica Aelicada, orgdo
anexo =30 IFCH. O "Grupo de Linguistica” e o
CLA ficardo no IFCH, sob a coordenacio do
Professor Yves Gentilhomme, da Universidade
de Besancon, de cujs autoria € o projeto do
CLa. Em 1971 o CLA serd instalado em prédio
definitive na Praga Central do campys, € dis-
pora do mais moderno equipamento técnico e
cientifico~ jd encomendado na Molanda—- inclu-
sive circulto fechado de televis3o. No campo

do ensino, o CLA tera, como tarefa priorita-

ria, n3o apenas a introdugdc do aprendizado
intensive de Linguas Vivas nos curso de gra-
duac8c e pos-graduac3o ministrados pelas UEPs
da Universidade, como também facilitar a con-
solida¢dc do conhecimento de idiomas estran-

geiros entre seus pesauisadores e professo-
reg 21

Em entrevista realizada em 19 de marco de 1993,

Carlos Franchi, um dos profecssores contratados para

g primeirc CLA, na verdade, comecou antes de
virmos para a UNICAMP . Quando cheguel, o CLA

Jjd estava instalado no Campus de Bar3o Geral-

‘do, mas na verdade ele comegou a existir de

fato na rus Bardo de Itapura. Foi ali aue

um pouro mais da constituiclo do CLa foi



1970,

comecou o CLA L ... 1 Quando a gente velio da
Franca, o CLA j3 estava formado. 0O CLA foi na
verdade o primeiro componente do que & hoje o
Institute de Estudos da Linguagem. 0 Fausto
Castilho foi, digamos, ©o que imaginou o CLA,
0 Departamento de Linguistica, mas antes dis-
sc o IFCH, a Economia, etc. Ele tinka estado
em Besangon, na Franca, e na Franca ele ficou
entusiamadissimo com o tal Centro de Linguis-
tica Aplicada da Universidade de Besancon,
dirigido por Yves Gentilkomme, que foi a pri-
meira pessoa que ele convidou para ser o co-
ordenador do departamento de Linguistica e da
pos~graduacdo em Linguistica aqui em Campi-

nas. (Entrevista concedida a esta pesquisadog-

ral

} ensino de linguas estrangeiras inicia-se, de fato, em

embora o processo de constituigioc do Centro de Linguistica

aplicada comece apenas em 1974

0 Centro de Linguistica Aplicada do Departa-
mento de Linguistica, do Instituto de Filoso-
fia e Ciéncias Humanas tem existéncia de fato
desde o ano de 197@, auando, nas acomodacfes
provisdrias da Av. Bar3o de Itapura, se efe-
tivou a instalac3doc de 4 laboratdrios de 17in-
guas, ao mesmo tempo que eram constituidos
grupos de professores, de reconhkecida capaci-
dade, com a incumb&ncia de assegurar cursos
de Inglés, Francds e AlemSc.0 .. .1

Os dados acima expostos de maneira algo as-

sistematica revelam uma necessidade fundamen-—

tal: 8 de dotar o Centroc de um documento que:

[
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atransforme em situac3oc regulamen-

tada a atual situa¢8o de fato
b)fixe o0s objetivos do Centro de-
marcando etapas prioritarias de desenvolvi-
mento
clverifique as relag¢des do Centro
com
- o DEPARTAMENTO DE LINGUISTICA
~ o IFCH
- & UNIVERSIDADE
- a COMUNIDADE

Vale dizer, importa dotar o Centroc de uma es-

trutura funcional inteira compativel com seus
objetivos prioritarios e com o relacionamento

gue se deseja com as Instituicles a aue o CLA
esta ligado garantindo ao mesmo condi¢cfes ma-
teriais de desenvolvimento através de uma re-
lativa independéncia orcamentaria baseada
além dos recursos normais da UNIVERSIDADE, em
recursos originados da prestaglo de servicos

2 comunidade [31

No entanto, e somente em 1976 que o Centro de
Linguistica Aplicada passa a3 ter ums situag¢do de direito. A
Reitoria, através da Portaria GR n® 19/74, publicada no Diarig

Oficial do Estado de 18/@02/76, p .36, criz o Centro de Linguistica

dplicads.




REITORIA

Portaria GR n® 19/7&

0 Reitor da Universidade Esta-
dual de Lampinas, resolve:

Artigo t. 0 - Criar, jurto ao De-
partarmentc de Linguistica do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas, o Centro de
Linguistica Aplicada,-(CLAY.

Artigo 2.0 - O CLA tem por obie-
tivo precipuo, desenvolver programas de ensi-
na e pesquisa de Linguas estrangeiras e de

Portugués para estrangeiros.

Artigo 3.0 - Para a consecucso
de seus objetivos, o CLA deverd:

1) Proporcionar cursos chrigatd-
rios, optativos e eletivos & estudantes da
UNICAMP;

€} Oferecer cursos de Linguas
estrangeiras para pesscal docente e adminis-
trativo da UNICAMP que os desejarerm e, na me-
dida de susa possibilidade;

3 Oferecer cursos de Paortugués
para estrangeiros;

4; Realizar estudos € pesduisas
voltados para o desenvolvimento e aperfeicoa~
mento do ensino de Linguas estrangeiras e de
Portugués para estrangeiros.

Artigo 4. 0 - 0 Dirgtor do Insti-
tuto de Filosofia e Ciéncias Humaras propors

ap Reitor a designacBo, dentre oe professores

do Departamento de Linguistica, do Coordena-
dor do CLA.



Artigo S5.0 - Esta portaria en-
trara em vigor na data de sua publicacio,

revogadas as disposicles em contrario.

Como se pode notar, o periodo de tempo que vai do ini-
cio do ensino de linguas estrangeiras (197@) até a3 consolidac3o
do Centro de Linguistica Aplicada (1976), o ensino de linguas es-
trangeivas se deu, institucionalmente, junto ao IFCH. Durante ec-
se periodo as condi¢Bes salariais e de trabalhe dos professores
que ministravam aulas de linguas estrangeiras, ai compreendidos
os professores de Francés, eram precarias: designados como teécni-
cos de ensino, com confratos de prestacao de servigos, recebiam
salarios ateé mesmos inferiores aos do mercado. As condicles con-
cretas de trabalho j3 diferenciavam, desde seu inicio, o profes-
sur de linguas do docente da UNICAMP. Com esta situaclo precdria
ndo se conformavam estes professores, como registram diferentes
documenteos encaminhados aos orgos superiores da UNICAMP em que

se procura dar ocutra configura¢do a estas relacfes funcionais:

Em complemento a oficios anteriores em gue o
problema  Foi levantado, vimos salicitar-lhe
as praovidencias urgentes ng sentido de se re-
solver & situagdo funcional do pessoal do-
cente em exercicic no C.L. &,

Embora nomeados técnicos suxiliares de ensi-
no, vém recebendo a titulo precdric vencimen-
tos abasixo de sua qualificac3oc, inferiores
até aos vencimentos de um professor secundi-
rio; ascresce a isto o fato de ni3p disporem de

proteg8o e garantias previdencidrias quais-

14




quer pols apesar de ndo recolkerem contribui-
¢cdes no IPESP, tambeém n3o se lhes concedem os
beneficios da Legislac¢3c do Trabalho (13.0

saldario, INPS, Fundo de Garantisz, etc) [43

Apenas em 12 de janeiro de 197% os professores do CLA
passam a ser considerados como integrantes do Magistério Supe-
rior, com contratos em RTP (Regime de Tempo Parcial), que corres-~

ponde a3 12 horas de permanéncia semanzis.

£...1 & wpartir de 1.0 de janeirc de 1979,

passam & perceber a remuynerscac mensal de

Cr$2 000,00, equivalente 3 referéncia MS-1 em
rre £33

Teoricamente, um professor em RTF ministraria, entio,
um miximo de 12 horas-aula. No entanto, na priatica os professores
de linguas estrangeiras, para atender as necessidades e demanada

dos estudantes, chegavam 2 ministrar até P¢ horazs-zula semanals .

Como se pode notar, ac mesmo tempo em que se pProcurava
uma organiza¢do institucional que desse guarids ao ensinc de linm-
guas estrangeiras, tambeém se reivindicava um tratamento funcio-
nalmente adequado a seus professores. Do ponto de vieta institu~
cional, a «cria¢8c do Centro de Linguistica Aplicada resolve o
problema de vinculac8o académica do ensino de linguas estrangei-

ras. 0 CLA, neste sentido, passa a ter uma histdria gque acompanha

a histdria do Departamento de Lingulistica, a que se vincula. As-

sim, um ano apds a criacdo do CLA, este drgloc e o Departamento de

17




Linguistica passam a constituir, junto ao Departamento de Teoria
Literdria a ser criado, um novo Institutoc: o Instituto de Estudos

da Linguagem, cujo processo de constituiclo se inicia em {9764

U0 novo Instituto, Magnifico Reitor, deversd,
de inicio, comportar o Futuro Departamento de

Teoria Literdaria, bem como o atual Departa-

mento de Linguistica e seu Centro de LInguis~
tica Arplicada, stualmente fazendo parte dests
Unidade.

Compor3o o Instituto

3.2 Centros: unidades complementa-
res de servigos Universidade e a Comunidade
em geral incluindo docentes-pesquisadores dos
Departamentos, bem como técnicos e técnicaos~
docentes. Integrara desde ja o IEL o Centreo
de Linguistica éplicada L4 Grifos meus.

Em 21 de margo de 1977, através do Decreto nB8 ¢ 597 ¢
criado o Instituto de Estudos da Linguagem, e g Departamentao de
Linguistica e o Centro de Linguistica Aplicads, que atd entloc ee-

tavam lotados no IFCH, passam a ser lotadas mo TEL .

Novamente, € interessante retomar as justificativas
apresentadas para a criacgio do nove Institutoc. No documento, en-
caminhado a Reitoria através do OF IFCH/DL 7€/76 (proc.794B/76),

reaparecem a "ideologia” da modernidade de que a UNICAMP se¢ quer

representante e a pratica cientifica da Linguistica como um su-
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porte e garantia de cientificidade. O novo Instituto nasce do

intuito de propor um modelo diferente do
que fo1 elaborado no Brasil no comego do de-
cénio de 1930 e vem sendo aplicado, desde en-
taa, com wvariantes maliores ou menores. Tal
modelo, de cunha enciclopedico, previa unida-
des demasiado abrangentes, que compreendiam a
criacdo simultidnea, em peé de iguzldade tedri-
ca, de um grande numero de cursos de linguas
e literaturas, sem definir uma base comum que
regecse 0 seu entrosamento e desenvolvimento.

Embora se justifique 3 luz do momentg kisto-

ricc € tenha prestado servigos relevantes,

tal wmodelo fol superado, como era natural,
por concepcles novas, devidas sobretudo ao
progresso de duas disciplinas gerais, a Lin-

guistica e a Teoria Literaria.

Note-se «que o Instituto de Estudos da Linguagem nasce
com dois departamentos, um deles de Teoria Literaria. Mas, conti-
nua~-se a excluir gualquer pesquisa ou ensing de literatura das
diferentes linguas <que ja vinham sendo ensinadas pelo CLA. Na
verdade, o Centro de Linguistica Aplicada & apenas incorporado ao
nove Instituto, inicialmente sem qualquer alteracio substantiva

em suas atividades.

Fete esforto de corresponder a sua epoca histdrica e 3s
demandas do modelo de desenvolvimento cientifico e tecroldgico,
possiblita a Universidade construir a imagem que pretendia de si

prépria.
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fi UNICAMP ganharia, com o tempo, a imagem de

Universidade tecnoldgica, conquistando o res-
peiteo da comunidade scadfmica nacional,espaco
nos meics de comunicacio ¢ a3 admirac3o da
opinido publica. Este sucesso deveu-se, em
primeiro lugar, a qualidade e a guantidade da
producio acsdémica. Em segundo lugar, & di-
vulgacio dada aos resultados do que foi efe-
tivamente realizado, divulgaclo esta muito
bem wrientada por um trabalho de "markeling",
que deu notoriedade 3s pesquUisSss nNas  Ereas
voltadss para a cris¢3c de conhecimento cien-
tifico e tecnoldgico de ponta aplicdvel ao

setor produtivo. {Lima, 1%¥89.4P1~F)

No gque tange & situacio funcional dos professores de
linguas gstrangeiras, 2 partir de entdo lotsdoe no IEL , ela con-

timuocu & mesma, Ou seja, contratados em RTP. Apenas em 1978 o

Conselho Jiretor, em sessfo realizada em 1 de agosto de 197el7 3,
mudow o regime de trabaslho dos professores do CLA: passaram de
RTP para Regime de Turno Completo(RTC)Y, continuaram a ter a mesma
carga hordvia de aulas, com tempo de permanéncia de 24 horas se-
manais. Esta alterscdo das condicles de trabalho revela jd um ob-
Jetiveo mais amplo para o professor de linguss. Com tempo disponi-
vel em ssu contrato de trabatho, nio s9 se @ﬁgefa uma melhoria na
aualidade de ensino de linguas, mas também ce comecs a caminhar
no sentido de uma mudanca qualitativa: pretende-se a constituico
de um corpo decente que se responsabilize tante elo ensine quan-—

to rela pesquisa. Alguns professores concluem secuc curans de pds-
graduacio, outros iniciazm estudos neste nivel . Concretamente, a
construclo da linguistica aplicada como éres nio sd de atividades
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didaticas, mas também de pesquisa, vai se processando em duas

frentes distintas: aquela da formaci0 académica do corpo docente
que constituia o CLA ¢ aquela da luta por condicles de trabalho e

de salario equivalentes aos demais docentes da UNICAMP.

Um tal projeto, gestade no interior do Departamento de
Linguistica@DL) e do Centro de Linguistica Aplicada(CLAY, leva &
contratac8o, em dezembro de {977, da professora Angela B. Kilei-
man, especialista em Linguistica Aplicada. Como docente do DL,
Passa a coordenar o CLA. Esta fol a primeira contrataclo especi-
fica na area, pols ate entlo os professores do DL que coordenavam
o CLA scumulavam seus interesces de pesuuisa tedrica as fungies
de -toordenaclo de um conjunto de professures de lingua, que com-
punham ent3c o CLA. Aos poucos fol havendo ume integracSo dos
professores do CLA a pecquisas em Linguistica, ativando-~se, no
curso  de wmestrado, uma drez de conceatracio & Linguistica
Aplicada. 0 desenvolvimento ces atividades didsticas, das ativi-
dades de pesquisa (inicialmente com vistas & oblencio de titulo
académico) levou a constituiclo do Departaxento de Linouictica

felicada:

Paeso as mios de V. 8az. o projeto de implanta-
¢80 do Derartamento de Linguistica Aplicads.
Cumpre-me destacar que a proposta de implan-
tacfo wvem arenas oficializsr uma série de
atividades J8 em andamento no &wbito do Cen-
tro de Linguistica fAplicada e do Departamento
de Linguistica , atividades estas gque surgi-

ram a partir de interesses e necessidades ss-
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pecificas de professores de lingua materna e

estrangeivra. Justifice-se, porisnto, e deci-
sdo das congregaclies do Departamento de Lin-~
guistica e do Centro de Linguistica Gplicadsa
de definiv um espa¢o peras as atividades de
pesauisa € docéncia na area de Linguistica
Aplicada L83

Em outubro de 1981 o Departamento de Linguistica fApli-

cada ¢ implantado, e o CLA gue deede sua criscio esteve vinculado

ac lepartamentn de Linguistica passa a ser vinculado ao

criado Departamento de Linguistica Aplicada .

RESDLUGED CR-nE 125,81

O PRUSIDENTE Da CaMara CURRICULER D& UNIVER-~
SIDADE BETADUAL D CaMPINGS, tendo gm victa o
decidido pele Coleciado em suz L137Fs Feunifio,
realiveds a €2.:1¢ .81, ¢ basendo os letra "1V
do  svitigo 1.0 de Portarias GE-13%/71, RESOLVE
apyrevar o parvecrer de relator, Frofessor énto-
e Larios do Petroacinin, ¥favardwel a4 consti-
tuigdo do Deerartemento de Linguistice Gplica-

da do Institulo de Estyudos da Limgaagaw.gg}

Constituide © DJerartanenteo d2 Linouistica

£

rerdm-

Gplicads

(L Aas, alguns professores de linguas estrancoiras passaram 3 oin-

tegrié~lo e outros continuaram lotados no OL&. AOS POUCES, [o pe-

ricdo de 1980 a L9895, cuase todos og professores de lingus go-

trangeiva lotades no CLA ou DLA mudaram novamente ce regime de

trabaiho, paesando de RTC para RDIUP, pacenndo a professaves uni-

e
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versitdrios no sentido plenc da express3o, ja que deveriam nio sd

ministrar aulas, mas tambem responsabilizar-se por pesqulisas e

atividades de extensio.

De 1981 a 1986, os professores de lingua estrangeira
permaneceram nesses dols espacos(DLA e CLAY, ministrando as aulas
de lingua estrangeira e as disciplinas de Linguistica Gplicada
nos  cursos  de  graduagse do Instituto de Estudos da Linguagem
(IEL?. Obwviamente, o prdprioc Departamento (DLA) tem seu creesci-
mento especifico, com novas contratacBes de docentes para atender
as novas exigénocias de uma Unidade Académica. Os novos professo-
res contratados ja encontram um espaco institucional constituido,
responsabilizando-se tanto pela pesouisa quanto pelo ensing, Al-
gumas destas novas contratacBes recaem em professores de lingua
estrangelra, mas & maioris delas j3d tem em mente tambdm a consbti-
tuicdo e desenvolvimento de aress da linguistica aplicada: enging

de cegunda lingua, ensino de lingua waterna, traduclo, ete.

Este periode, em que praticamente se confunden DlLasCLa,
€ altasmente produtive em termos académicos, ume vez se considere
que e trata de uma Unidade recentemente criade e a este BOUCOo
tempo se acrescentem os problemas atinentes & prdpria drea de co-
nhecimento 4que e vem constituindo de forma interdigcipiinar,
corvelacionando fundamentalmente a Linguictica e a Educacia e,

com mencr desenvolvimento na UNICAMP, a traducle e suas wincula-

coes de diferentes drezc de cenheciment o, especizlimente 3 Lite-

ratura, uma veéz que 0s problemas tedricos da traducio de ohras



de arte tém sido uma constante na reflexdc linguistica e literd-

ria t103

Além das atividades relativas ao ensino de linguas es-
trangeiras e das disciplinas especificas na area nos cursos de
graduacdo, o Departamento de Linguistica Aplicada organiza € im-
planta um programa especifico de pOs-graduacio, com curso de mee-
trado a partir de 1987 e organize a implantacio de seu curso de
doutoramento, cuja primeire turma inicia seus estudos e pesquisas

em 1993,

Faete conjunto de atividades acaba por provacar a neces—

sidede vcvonstante de novas cortratacdes paves o DLACLA, espocial-

o

mente povaue a demanda de ensincaprendiraasm de linguas estran-
gelras asumenta consideravelimente na Universidade, quer em relacio

as  linguss  tradi

it

ionaimente Jd ensinadas na UNICAMP  (Inglés,
Frarnces, alemBo ¢ Portugués para estrangeiros), quer em relacio a
outvras linpuas gu  passan 2 ser tambédm oferecides & comunidade
acedemica (Russo, Espanhol, Japonés, Hebrsice & postericormente
Iteligno). fFace & concepclo que sustenta tais novas contratacles,
em que o profissionsl nEo e carscterize apenss camo profeseor de
Tincua, mes também como pesauisador da drea de linguietica zpli-
cada, &0% poucos torna-se dificil ao Departamentol(DLA) manter um
ritmo de crescimento superior &s demzis Unidades do Instituto de

Estudas da Linguagemn.




Note-se «que no curto espaco de tempo em que DLACLA na

pratica se confundem, circulava, a0 menocs em termos de represen-—
tacdo, a idéis de que um professor de lingus estrangeira deveria
ndo s& dominar, enguanto usudrio, a lingoua oue ensinava, mas tam-
bém deveria ter preocupaclies tanto relativas 3 descriclo desta
mesma lingua quanto ac seu ensino em condicBes fora de imersio no
pais e origem da linoua. No entarto, a concerclo de que o traba-
lho de ensire e de pescuisa no ensino de lingus estrangeira deve-
ria e articular nas atividades de um meamo docente nBo € eupli-
citarmente compartilhada por teodos os membros cdo Instituto. Costa

(19877 constata, em seu trabalho, o clims existente no Inetituto,

especizloentie no que tange e funcles do professor de lincus es-

trangeirs:

& demanca de curscs de Tinguss auments cons-—

tentenente na universidacge. Torna-se dificil

PETE A0, com o um ndeerg redusico de docene
tes,  sroay cor btodas  me ressoneibilidades
Erungredss solna (Cursos de graduaciEo, pig -

grase vevauiens e wrientagio, entre ou-~
trag),  w, ainds, €0m 0 compromisso de ofere-

e lingurs estrevpeirey & COmu—~

Colm O JLYyEas

nidade  univevedltdria, & auestio co 0L e da

copoa
b

guniificecis dos profeseores ronponsivels B g
Tos cursos e Tingua volta & tona e conbtinou-~
s @ discubtiy no IEL & respeito dog obietivos
do CLA, esteando em vies de visbilivar-se uma
carveire paraielad para erofesuores de lingcua
(sem ligsgdo com & pesuyiss). Reste-nos oues-
tionar se¢ haveria grandss diferencse  erirve

egstes professoeres & aqueles Que Gferecem oo



disciplinas do curso basico (que também aten-—
dem a toda a universidade); vests-nos enten-
der porque 0 professor de linguas precisa ser
visto como um repetidor de métodos j3a pron-
tos,em vez de um especialista na &rea. Argu-
mentos académicos certamente nloc existem. Pg-

liticose? FProvavelmente. {(Costa, 1987, p.R4)

A questdo de contratacfo de professores de lingua es-
trangeira para o DLA/CLA chega & Congregaclo do IEL e € nesse
espaco que s decide a extincEo do Centro de Linguistica Aplicada

e =& criacgBo de um outro Centro - Centro de Ensino de Linguas, em

que e sgruparia o conjunto de professores de linguas estrangel-

ras e de portugués para estrangeiros, com carreira prdpria e sem
compromisse de pesquisa. Tal Lentro (CELY nio teria wvinculos
administrativos com o IEL, tornando-se um drgdo administrativa-
mente ligado a Reitoris. Em novembro de 1984 a dire¢fo do IEL en-
caminka oficio aos dreios supericres da Universidade, solicitando

a extincio do CLA &, no mesmo processo, a criscdo do CEL.

Tenho o prazer de encaminhar-lhe & proposta
de extingEo do Centro de Linguistica Aplicada
(CLAY, hoje subordinzdo ao Departawento de
Linguistica Aplicada (DLAY, do Instituteo de
Estudos da Linguagem (IEL), em a criacio,em
seu lugar, (sic) de um centro de prestacsc de
servigos, Centro de Ensino de Linguas (CEL),

ligado & Reitoria. bild




Fica bastante claro, a partir desse momento, que o ePs-
paco para o ensino de linguas estrangeiras ndo mais seria o de
um Departamento e sim apenas o de um centro de prestacio de ser-
vigos. Eis como a dire¢8o do IEL justifica a criacio do nove cen-

tro:

JUSTIFICACKD

0 Ensing de Linguas estrangeiras na Universi-
dade ¢ de importénciz capital para o desen-
voivimento do ensino v da pesquisx de todas

a8 Unidades da UNICAMP. Isto levou o Institu-~

to de Estudos da Linsuagem a considerar a ne-
cessidade de ums grande ampliacéo das atiwvi-
dades de ensino de Linguas estrangeiras para
melhor atender & esta demanda crescente. Neg-
ta perspectiva € que se ple a criacioc de um
Centro de Ensino de Linguas da Universidade
que possa atender de maneira mais dgil e pro-
Bpria as necessidades de aprendizado de lion-

guRs estrangeirasg.

Por outro Jado fez-se necessario manter &
winculacdo wuadémica deste centro com o de-
partamento que desenvolve pesauicas da  area
deste tiro de ensino, o Hepartamento de Lin-

guistica Aplicada do IFL.

A caractevizacge do Centro de Ensing de Lin-
guas como UOrgZo Complementar, vinculado &
Reitoria, decorre exstamente da ampliscio de
suas atividades, quanto acs destinatdrios, e

de sus caracteristica de prestador de servie-
tog 3 "t iaj

M2
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Em dezembro de 1986 € criado na UNICAMP o Lentro de En-

sino de Lincyas e € extinto o fentro

POREECER (LE-n.o 21784

A COMIESAD DE LEGISLACED £ NORMAS, tendo em
vista o decidide pelo Colegiado durante a ¥8a
Reunido, realizada & 10,18 .84, wmanifesta-se
favoravelmente & criselo do Centro de Ensing
de Linguss da UNICDAMF, como Orgio Complemen-—
tar, ¢ cunseauente extirngio do Centro de Lin-
guistice @plicadu do Institubto de Estudos da
Linguasem, de acordo com Parecer da Procura-

goria Ueral da Urniversidade

D ibdk e

O CONDILHD DIRITOR D& UNIVIRSILDADE  EBTADUAL
OE  Cale

a 1é& 18 Bs, mprovow oom oums abetencio os Pae

L v

S5, onm sun SV8s. Sessio, realizads

receres  de Procuradoris Jeral ¢ CLien 8478,

P

favorivelis & crizoclo do styo de Ensing  de

Lingusns, trufio rorpiementer vinculado B

Reiteris, nos termos &0 Arvtigo 19 dos Eosbabue

. . . - N e
tos 8 86 do Besimeato Geral da UNICamp »vodd

Com o nowvo drefo universitdrieo, extinsue~ess a sobrepo-
si¢80 ardusmente conctvulda entre DLA/CLE no que tanu? aos chig-
tivos _de rpesauisa infeprado ao ensino de linguas, ewecutados pe-
los mesmos sujeitos, zpesar de todus as €ifiruldades aue um tal
projeto possa conter. £ partir da criaco do CEL, os professores

y

de linguwm, adscritos ao Dapartamento de Lincusstica Gplicads, sio



convidados a optarem entre a permanéncia na carreira universita-
ria comum acs demals professores da UNICAMP (e isto inclui res-
ponsabilidades de docéncia., pesquisa e extens3o) ou a passagem
para o CEL, com carreira prépria e com a responsabilidade especi-
fica de ensino de linguas. Como se pode notar em passagens sele-
cionadas do documento de criacSo do CEL, trata-se de uma Unidade

Complementar, e nio de uma Unidade Académica:

U CEL {(Centro de Ensino de Linguss), & um
centro de prestagdo de servitos, unidade su-
thnoma de receita e despesa, Orgfo anexo da

CG8U(Ceoourdenaylo Geral da Universidade)y C141

No  queg diz respeito as finalidades e aos obietivos,
mantém-se no CEL o ensino de linguas, mas esxclui-se a rpESGULISR,

comg se pode observar ne seguinte passagem:

S8g finalidedes do CEL:

}omimistrar sulas de linguss estranoeivas e
de portuguds come segunda lingus, de disci-
plinas integranies dos cursas da Universida-—
de .

b} ministrar curses de extensio de lfincuas
gstrangeiras e de portugués como segunda jim-
gusz para a comunidade em geral.

£? awrlicar os testes de proficidncia do De-
partamento de Linguistica Aplicada do Tneti-
tuto de Estudos da Linguagem,

d? constituir-se em espato de ohservaglo e
pesquisa para docentes do Departamento de
Linguistica éplicada do Instituto de Estudos

da Lingusuem.



QRIENTACZD ACADEMICA

& Universidade assegurs ao CEL as condicBes
adeauadas pPera & adwinistracio de curscs de
linguas em nivel aceitdvel. A orientaclo
académica des atividades desenvolvidas no
CEL, dentro dessas condicles, serd exercida
pelo Hepsrtamento de Lingulstica aplicasda, @
uer  compete o desenvolivimento das areas de
ensing e pesauiss de linguas estrangeiras.

fs  disciplinas wministradas pelo CEL mentém a
sigla L&,

Us professores do DLé podem exercer suas
atividades docentes no CEL.

Us professores do DLA podem ser comissionados

o7
o DEL. por solicitanio pessoal aprovada

peizes  instincics competentes, desenvolvendo
integraimente L= 23] trabaiho LR PO RMES
R S S I ‘ =y D1EY
condigies dos dewsis mewmbros dg CEL .-

Coma e pode notar, as alterzefes no Embito scadimico
sdc profundas, embora possem nfo ter sido percebidas imedisiamen—
te pelo confunte dos professores de linguas estrangeivras. & plu-
ralidade de perepectives com respeito & peseuiss em  linguistica
aplicada, especialwente na dren de ensino de linguas, leva =a
grande wmalovia ce profecsores de lingua a optarem pela permandn-
cia nos quadros do DLa. Outros professores, atraidos tanto pela
nova carveira que se zbria quanto pela dispensz da “vocacio i
pesquisa’, optaraem pels siua adscriclo ao novo Centro, que, como
especifica a letra (d} acima, torna-se "espaco de observacio e

pesquica para docentes do Departamento de Linguietica fplicada do

13

@



Instituto de Estudos da Linguagem' .

o eponto de vista da orientaclo tipice de sala de aula,
nSo houve slterzcfo substancial atéd este moments, estando os pro-
fessores de lingsua livres para sums opcles metodoldoicas. Entre-
tanto, este convivio atual nSc estd garantido pelos documentos de
criacio do prdprio EFL, uma ver <ue suas turmas de slunos e gua
pritica pedagdgica podem vir 2 se tornar um lucar de experiférnrias
de pesauiszs tanto dos docentes do DLA auanto de seus aorientandos

g SEU Programa (e wéawgraduaaﬁav

Em {980, apds secu primeiro concurse de Titulne & Fyo-

VR, a CEL contratou seus primeivos docentes. 0 corpo docente oo
CEL, & vavtiv de entin, & composto por profeseores concuressdos @
pary professures wue vierssm do OL&/DLA e gue atuslmente 80 apsnas

docentes do DEL. As lingu

a1

estrangeirss sfo, em principio, mi-

et

nistradas, hoje, por docentes leotados po COFL . etuslmente, a arbi-

i1
m

culacio enlre o Derertawmento de Lincuielica Aoliceds g 0o Centro

de Ersino de Linturns se di pela presenca de um docente do Hié na
g o " Py . ; o] : : P . Y

cocrdenaczae  do UEL ¢ pels esisténcia e professores de linguns

que cptarsm feia carreirs de docente universitdrie, permahscends

%

agscritos a0 DLA, sz minietvando aulas de Tinguas. Na  entanto,
tal convivie tende a se extinguir o longo do tesmpo (pelas soo-
sentadorias, pelos afastamentos, pelac mucancas de interesees de
tais docentes, etc). Indicio de que as relagies entre o Departa-
mento e o Centro tendem a se modificarem demonsiva o fato de e

2 responsubilidede do DLA por turmas de slunce em linguas estran—



geiras oferecidas pelo CEL acaba de ser objeto de deliberac3o da
Congregacdo do Instituto, fixando o nimero de turmas por que o

DLA deveria se responsabiligar. 0161

Depois da criac8o do CEL, se este dre¢fo passa a respon-
der pelo ensino de linguas estrangeivras, deixa de ter responsabi-
lidade de pesquisa, € a ponte necessaria entre a pratica de ensi-
nar € a tearizac&o sobre esta prética, institucionalmente, deixa
de ser uma caracteristica possivel do prdprio Departamento de

lLinguistica éplicads.

Note-se que ha aqui uma concepcio de pesquisa (observa—
¢80, teste de materiais, classes experimentais, etec) que, se nio
exclui outras concepcles de pesquisa (os professores do CEL, em-
bora n8o tenham responsabilidade funcional de pesquisa, poderfo
realizd~las auev para a chtenclo de titulos académicons, para pro-
gressEo  em sua carrveirs especifica, aeuer por voraclo de pesquisa
apesar de sey acumulo de carga diditica), ao menos a dificulta
institucionalmente. Refirco-me aaul a3 pesquisss sobre ensing  gque
considerem o cotidiano do fezer pedagdgice, tal como defendem,
entre outros, autores como Ezpeleta & Rockwell e Michel Thiol-

lent ,como se poade depregnder das seguintes pasezgens:

o conhecimento aue um professor desgnvnl-
ve a0 trabalher com um grupo de criangas [no
Caso, com alunos universitdrios) incorpora
necessariamente elementos de cutros dominios

de sus wvida. Ao mesmo tempo,sua pratica se
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afasta necessariamente dos modelos recebidos
‘nos  quadros da formacSo docente, os quais
pertencem a prdpria instituicSo escolar. Eg-
tes tipos de cruzamentos e de rupturas tornam
dificil estabelecer o que de fato constrdi a
escola.

Em nossa constru¢do, atribuimos vida cotidia-
na =2 escola. Contudo, nd3c o fazemos por in-
termédic da concepcio oficial de escola, ou
seja, das categorias gue definem o que legi-
timamente pertence a seu émbito institucio-
nal. Deixamos aberta sua delimitacl8c para re-
construir & paviir de todo tivo de coisa que
sucede em, 3 partiv de, em torno de e apesar
da escola: acuilo que pode ser o constitutivo
historico de ua realidade cotidiana,
(Ezpeleta & Rockwell, 1989, p. B}

Ohviamente, nic se estd negando que os docentes do DLA
ndo tenham possibilidade de realizar pesquisas que envolvam 0 co-
tidiano do ensino de linguas estrangeiras, mas o fato de institu-
ciagnalmegnte haver & possibilidade de docentes do DLA, encuanto
tais, deixarem de ministrar aulas de linguas para se tornarem
pesquisadores do ensino de linguas, Separa-se @ pratica da refle-
K80 sobre a pridtice e dificilmente por ocutras formas de pecauisa
que nie e apontadas pela pesquiss participante ou pela pescuisa~
acdo se podera obter uma compreensic adequada do processo de en—

sing de lingusase estrangeiras.

fonsideramps GUE a3 PESGUiSa-RCEC £ uma
gstratdgia metodoldgica da pesauise social na

quad:




a) hd uma ampla e explicita interascioc entre
pesaquisadores e pestoas implicadas na situa-
cEo investigsds:

b} desta interacio resulta a ordem de pricri-
dade dos problemas a sevem pesquisados € das
sclucles a serem encaminhadas sob forma de
a¢do concreta;

t? o obieto de investigacic nlo € constituido
pelas pesscas € sim pela situsclo social e
peios problemss de diferentes naturerzs en-
contrados nesta situscfo;

¢ o ochietivo da pesauisa-aglo consiste em
resolver ou,  REI0 meEnos, em  esclarecer os
rroblesas da situsgio observedsa

g) hE, duranie ¢ PYroCessSe, um acowranhamento
das decictes, das acles v de tode a stividade
intencionsl dos mtores Cs situsgfo,

) 8 poesuiss NEO sw limits & vms Torme  de
#0s0  (risco de stivismul: pretende~cy aumen-
tar @ conbeoimento dos poscuisadores & O Co-

nhecinenta oy o "nivel de conescifncia’  das
pESeOEs @

1985, p. L&

FLUPDES Conssderados . (Thiaotlent,

Dhwiamente, av se defender & articulacio, na cnsino de

gatvenguiras, de atividades de #nging, pesgUlIss € exbten—

exgcutadas pelo provrio professor de linevas, nio se

defendendo a orgenizssic tradicions] dss Feoculdades de

com seus inumerce depsriarentos, corresponcdends ceda um

linguss

Preciso

estrangeiras encinzdas na Universidnde . Neste

antiga inepirvacic na exwreriéncia de Besancon parece-me culuba

sentido,

encontrar formae institucionais capazes de eunter



certa unidade na diversidade de inspiracdes tedricas, sem compar-

timentalizar as preocupacdes de pesquisa em funcglo da lingua que
se estuda. Trata-se de defender diferentes metodologias de pes-

quisa dos processos de ensinp/aprendizacem de linguas estrangei~

ras, possibilidades que deveriam estar sob o amparo da organiza-

¢330 institucional. Até o presente momento

parece remontar a8 Besangon a noctdvel capaci-

dade em que O grupo inicial bloauesu ag pres-—

s0es que conduziriam & formaclo de uma facul-

dade de letras de estampo tadicicnal. Essas

prescles nio forsm poucas. Visavam a trans-
T

formar as “linguas estrangeiras” em departa-

mentos autfnowmos -~ o comeco de um desenvolvi-
menta  gue o Prof. Gnténio Céndido qualificou
certa wvez de tsniforme e cue levaria & cria-
cac de  wvidrias licenciaturas em iinguas es-—
trangeives @ rvespectivas literaturas. Contra
essa orientagfo, prevaleceu um modelo -~ aue a
Univereidade de Hesangon representava de ma-
rneive  sbsolutamente clars, 80 separar & 2 Fa-
cultd de Lelttres e o Centre de Linguisticue
Appliquée, dos dols lados da rue Mégevand -
segunde o qual © ensino das linguas estran-
goiras pode @ em certa medida deve ter um Ca-~

réter megramente instrumental. (Ilari, 19%2.97

Deivando de  lado, por enauanto, 3 guestio do ensing
instrumental de linguas sstrangeiras, um dos temas do proximo ca-

pitulo, € preciso que um tal modelo nSo exclua, por principio e

POT organizacdo institucional, a possibilidade de pecquisas  em

ensing desenvalvidas pelo eprderio professor, sob peng de se abriv
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a possibilidade de alunos pds-graduades em lingidlstica aplicada,
concentrando seus trabalhos no ensino de linguas estrangeiras,

especializarem—se na @res sem serem capazes de ministrar cursos

de lirnguas.

Ner aque tange & situac8o funcional do professor de lin-
gua estrangeira, ¢om a criacdo do CEL organiza-se uma carreira
paralela aue atende as necessidedes salariais ¢ 2té de raposveis
condiclies de trabalho. Mas, em termos académicos, um professor
universitdrio que deveria desenvolver ensing, pesquisa € exten-
830, com & criacdéo deste drglo complementar, volta-se, na verda-—
de, & década de 79, em aue o professor universitario de linguas
estrangeiras sorente € professor universitario porque d4 aulas

nums  UWUnivevsidade . lo ponto de vista da naturezas da proficsip

3

(associanclo entre pesaulss e ensinoc e extensio), trata-se de  um
professsr menor, mReEnds unlversitdrio, obleto & campo de estudo de
outvros & nio pesquissdor. flre-se, depols 46 um 10RS0 PETCUTSS, a
possibilidace de rveltorno sos primordios do ensino de linguas ge-
trangeiras aa UNICAMP - o profesesor como mero aslicsdor de meétoe

gos de Bnsing progurnioos

i
*
e}
i
o
"
Eais
-~
o
Kt

Este Yol o pervcurso institucionsl dos agentes de ensing
de linguas estrangeivres. O ensing de francés gbviamente nio ceca-
paou  de tals condicionamentos. Resta saher assors cuem foram seus
agentes (0% que ensinzranm e ensinam frencés na m&z&mww;ii?3, ok wliits
desenvalveram e decsenvolvem seu trabalho e guem foram oo alunos
que aprenderam francés na UNICAMP . Estes sio o temas dos priwki-

mos capitulos.




NOTARE

£13 Conforme ata da Trigdsima Ditave Reunifo do Consotho da Universidade de
Cappinss, realirzads no dia 2173971968, O Covveio Populsr de Campinas no-
ticia,em 1€ 10 .48, .9, schb o titulo Sruso ds Linguﬁﬁtiza na U0 para
grior projeclo des cxénﬁzas, o surgimento embrionirio deste nove DJeparta-
genbo.

(23 Relatdrio encontrado re Coordenadoria do Sisterma de Arauivoe da UNICaMP-
frauivo Dentral-Fundo Secvetaris Geral/érauivo Histdrico, 0 relatdrio nio
ot sbade,  mus seu contedde permite inferiv que foi escrite antes de
depenbro e 1989,

£33 Prooc. n.o Z31E/774 $le nb 83 e €9,

[41 Bew. Ciro, Int 88773, No processo n® B8F/74, fls n.o &

2

(51 Duerio Gfic.al de B8 de jurho de 1975, p.

R
L]

L&Y Frocessn o¥ TRAR/74. Olirio de encaminkemento IFCH-9$3/76, integrante do
pronesss & folhas 14 do wesno processs.

{71 Diario (dicial de 9 de sgosio de (978,

{81 U4, ITLALLa Y 7R/
g

£ 0.7 d Proo. 4179781, desunto; Ismplantacio do
fppartesento de Linguistic ; 5

e pouco wl
DETRE sert

Lingusetica pel BUL-
ire o Portuygufc o on

lmiwﬁriﬁ# Egn
gde W&Eé g?ﬁwga:ha

ur_Efrangers seion lgs
M}MmMr’“ sefios anvepoentadec pe perd &:j}’fﬂ i E%;m‘vﬁm:%';

L1968 ~ fwvonne F . Harntozonelli-{Francdsi- ca~Deoarta~-
penta de Linguistica~TEL-UdIlarD. Eﬁ? o g esbpcke Yerhal en Barige
gugs g rannis.,
1982 - &ﬁ% cg E. Braga~(Ingls)-Meetvadn pw Lingu
Linguistica~TEL~UNICANP  Evn lioit a e B
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-

1984 ~ Ldeia K. X. Bastps-(Inglés)- Hastrada er  Linguistica-Departamento
de Linguistica-TEL-UNICAMP Loesle ' L& ek Marrabtivas Esco-
lares Esqritas,

1984 - Mavia Helena L. Gimeno-{Francés)-Mestrado em Educacio-Departamento
de Filosofia e sztgrxa da EducacanwFaculdade 6e Eduﬁacaa ~UKICAMP

. S0 do Ey :

i%84 - Silvana M. Serrani- ngganhaI§mﬁEstrado er anguzstxca"ﬂegartam?nto
de Linguistica-JEL-UNICAMP fyncionamentos Discursivos da indeter-
pinsc&o na Linouagem,

1984 - Ivani Aparecida P .V Guiearies Ratta~(1n§}es}ﬁestrado efn Llnguzﬁt1~
ca pela PUCCAMP Marcacdo Formal da 0 i )
rositive ep Inglés,

1983 - Carwen Zink Bolognini-(Alem3c)-Mestrado em LGguzstxcawﬂepartamen"
to de Linguistice~IEL-UNICAMP . A AcuicicBo de ums Se { bait
gpr. Criancas: up Fstude Socio-Interarionista

Diesertacles arresentadas ng periode de imelantaclo do CEL (note-se que
82 trata de trabalhos scademicos inicisdos ainda no periodo em gue
BLAZCLA colncidiam, duas das autoras tendo optado por permenecer no  De-
partamento depois da criascdo do Centro de Ensino de Linguas).

1987 - Degzell M. Costa-(Francés)-Mestrado es Dducacio-Departamento de

Metodelogia do Ensino-Faculdade de Educacfo-UNIramMp. Da feityra 3
ProdueBo. Escrite. uma contribuiclo para o ensing de Francés no 3%

15689 -~ Maria Rita M. Figueiredo-{AlemBo)-Festrado es Linguistica fplica-
da-lepartamento de Linguistica Aplicada-IEL-UNICAMP. O fvesso  do
Bowp fovendiz: ump ‘ontaliva op intervencio sistesdtics no proceeen
ge aprendizacem pr geeunds Tinges

i9%¢ ~ Maria de Gldria de Woraes-{Ingl8s)-Mestrado ew Linguistica-Desar-
tamento de Linguistica~IEL~URICAMP. 0 Ssher e o Poder do Profesanr
de Linguss: algumge fmelicacles para ums foveesdo critics.

Rlém dos trabalhos asresentados para fins de ochtencho de titule
zcadémive, hE taebip uma produclo significativa de artigos publicados
ngs vevistas do prdprio Instituto, especialmente ss revistas Cadernne de
Fetudas g;ﬁguiﬁggggﬁ e Irphalhos ew Linguistice @plicads, esta de res-
ponsabilidade ¢o proépric DLA. Como as revistas passarss a ter existéncia
spenas apds a imelantacio do Departamenio de Linguistica Aplicada, con-
cideramos gpenss dols periodos de publicagBes de trabalhog

Perinde de imelantaclo do Departamenta:
frtigos publicados ew Trabalhos ew Linguistira folicads. 8%
Artigos publicadus em Cadernos de Estudos Linguisticos: 3

Periode de jgelantacfo do CEL-

Artigos publicados em Trabalhos em Linguis!ica fplicads: 3%

Artigos publicados em Cadernos de Estudos | ineuisticos: @

¥ Considerados apenas os trabalhos assinados por professpres adsoritos ao
Centro de Ensino de Linpuas.

113 0f. IEL n. 38@/86. Processo 11804/84, fis 2.

€127 Idem, f1s5.45.
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0133
{141
£151

(161

(1713

Idem, fle. 17 e §ls5. 268
idem, fla. 2.
Idem, fle.3, 4 ¢ 5.

%9% Reunifc da Congregacfo do IEL. Foi informade nesta congregaclo
(29/84/93) aue o DLA passz a se responsabilizar por 24 disciplinas
snuais. Consultadeo, o DLA exsmirou & suestio no Conselho [Departamental,
deliberando que " o ndmero de 43 disciplinas semestrzis ou P4 anuais € um
indice razoavel come um minimo de discielinas de limguas gue o corpo do-
cente do UDLA pode ministrar, desde gue se mantenha o ndwero atuzl de do-
centes”.

Levantamento feito na Coordenadoria do Sistern de Arquivos da UNICAME-Ar-
quiva Central-Fundo Diretoriae Acadbeica-Boletins de Wotas e Frequifncias,
&0 longe destes 22 anos de ercing de Tincua francesa, varics professores
ministrarer a discipling Francés na UNICAMP. Transcrevo abaixe o periodo
gm gue estiveram na UNICAMP o onde estiveranm leotados-:

Maria Aparecida Coudry-~ {1978-1972)~ CLA.

Zahide Lupinacel Huzart-(3974i-1974)-CLa.

Julia Melens O Barone-{1974-1973%- CLA.

Dirce Rocka Bioione-(i973-1977)-Cla.

Maria Irma Hadler-Coudry-{{973-1979;~LLA.

Celene Margaride Crup-{a partir de 1974)-CLA/DLA.

Renatz F . FerrBo-(§i975-1974)-CL 4,

Beveeli M. Costa~{a partir de 3977)~-CLASDLASERL

Ivonne F. Mantoanelli-(4977-4008-CLa/0La.

Vgra Lucia ©. de Aguisr~{i906~{984 -0CLA/NLE.

Hicole . Thimming~(a partir de 1980 -CLAJDLASCEL

flaridngels Ricci- (190~ 1ORS-DUA/ D A

Maria Helerna L. Gimenco-01981-1%%2-CLASTLA.

Ligia F Ferreira-(3i9B3-19845-0L8

Fawlo R, Qloni-{s partiv de L9EI:-DLA.

Hilton T M. de fivrude-{s partiv de 198B)-CEL

Neide Maria D. Bette~{a partir de 1988)-CEL.

Rosa Mavia Mery-{(a parvtir de (96900

Clémence Marie Ch. Jouel~Pastré-(a partir de {989)-CEL .

3%




2. ENSIMNOAAPRENDIZAGEM Da LEINGUA

FRANMCESA Ma UNICAMP: O PROFESSOR
F OSEUE METODDE DE BENEIND

f'e recursos técnicos mobilizados s30
fantdeticos. Videos aps montes, misica,
vingene, Tem ums tal de imersio cue deve
s2r  mereulho no paresico, com diveito a
um fimp-de-semana no Meditervanee,ao lado
e lindms garobas.

(Utto Lare Resende)

Ao loneo oo perviode de encsing de linguas estrangeiras
fna UNICAMP, a0 pevcures ingtitucional observadso no capitulo ante-
rior acrescentam-se diferences de concepcles no aue tange &s
peraergobivas  gque ilumirnam o gmsine de ums linous estrangeira.
Restrinegindo a anilise a0 que diz respeiic esrecificanente ao en=-
sinas/sprendizasen da lingus francesa, pode-ge acompanhar, acora
do  interior do processs, um ReYCUYeD SCadimice gue nio € de todo
iecisvel do percurso institucional, mas cue dele recebe infludn-

cias ¢ ¢ desvela de ums outra mengive.

Como s epdde notar, em diferentes momentos da orgzniza-
80 e reorganizacio institucional do ensino de linouas gelrangei-

ras, uma das Jjustificativas sempre presente foi o fato de que o

)
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conhecimento de uma lingua estrangeira era e ¢ fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa. Trata-se de ver a aprendizacem de
uma lingua do ponto de vista pragmitico de sua utilizaclo no
acesso a bibliografia, ao intercdmbio internacional entre pesqui-
sadores, aos estudos fora do pais, buscando neles continuas atua-
lizac83o0 e modernizac8o cientifica e tecnoldgica. Esta vocacSo de
pesquisa se mantém nas representacies sociaie a propdeito da UNI-

CAMP e continuz sendo reafirmads:

A Unicamp nasceu com um projeto original de
sgr  uma instituicio woderna, voltada para o

desenvolvimente tecnopldgico, buscando porém

eaquilibrar essa voca¢io com a tendéncia tra-
dicional humanista da universidede suropdiag.
Fascado mais de um quarto de século desde sua
instalacio, pode~se dizer com seguranca que
eese  projeto resultou ham-sucedido, com ple-
nas  possibilidedes de manter-se atualirsdo e

no patamar internacional das melhores univer-—

sitiades do Hemisddrio Sul . (Yogt, Carios,
LRYE)
Note-ge, no entanto, que ¢ equilibrio entre a vocacio

tecnoldgica & a tradiclo humanistica, embora posss estar sendo
construida ao longo da hkistdria da universidade, Com seus insti-
tutos nass dreass de ciéncias humanas e de artes, no que tange 3§
drea do ensinc/aprendizagem de linguas, manteém-se, do ponto de
vista institucional, a perspectiva instrumentalizante, jd que o
percurso institucional, como vimos, acaba cempre por consiruir

uma separacio entre dotventes de linguas ¢ docentes-pesquisadores .
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Como wvimos anteriormente, 2 sepava¢io entre a Faculté
des Lettres e o Centre de Linguistique appliquée, ns Universidade
de Eesancon, inspira a atual organizacio do Instituto de Estudos
da Linguagem, em que nip s3o oferecidas licenciaturas nss dife-
rentes linguas -~ o que implicaria no ¢d o conhecimento da lingua
mas também das manifestacdes culturais, especialmente literdriac.
A exclusln de estudeos das manifestacles literdrias em outrae lin-
guas @ a organizacdo institucional “colada” & necessidade de nio
compartimentalizar 0% estudos linguiseticos em indmeros devarta-
mentos, organizados segundo as diferventes linguas ensinados na

UNICAMP, ndo sfo as Unicas formas de evitar uma estrutura do tipo

tradicionzl. O desenvolvimento de pesquisas em dreas come a tra-
ducho e a literatura comparada necessariamente levars & uma hova
articulacio institucional do professor de linguas estrangeiras no
interior da UNICANP, sem ocue isto nececsariamente leve & erizcio
de indmeros cdepartamentos em funeio de cada linguz ectudada. Tal-
vez a estrutura institucicnal possa corvesponder muito maie  aops
progvramas  do pesquisk & ensino articulades entre si, com posel-—
velie departamentos de Traducfo, Literatura Comparads etc. aue n3o
corresponde & forma btradicional de organizscio das faculdadee de

Letras .

B.1i. Ensino/errendizagen de lingues como intrumentslimecie

0 desenvelvirento técrnico e cientifico, wocaclio da

UNICAMP tantas vezes afirmada, ndu se dissocia do contewbts idea-
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1dgico e politico da época de surgimento da erdpria Universidade:
tratava~-se de construir uma na¢do aos moldes dos palses cupita-
listas desenvolvideos, sssotiando~se a0 capital estrangeiro e mo-
dernizando a infra-estrutura de produclo, de forma ripida, o cue
apenas seria possivel atravds de um alinhamento e dependénrncia do
bloco «capitalista. Como mosirou Lima (19893, duze correntec de-
senvolvimentistas (dependente w nacionalista), se debhatiam na deé-~
cada de 1946C. Encuanto a primeira torna-se hegembnica na politica
do tefado brasileivo, a segunda tinha forte presenca no interior

da UNICAMP . Gualauer dase duas posicdes, no entanto, demzndava a

formacio de requrcos hUMENOS nNacionsls Capazes de manter-se abua-

ar

lizados em reliacfo & producdo cientifica e ternoldgica do ewte-
rior &, preferencialmente capazes de produyir conherinentos que

g¢izlograsem conm o aue me Tszia ne peoauien de ponts

0 ensino de linguss setrangeivas, neste sentido, deve-
Fisa Provorcionar & $2us alunos ul acessen imediato 3s Ffontes  de
inforsacidoirevictas cientifirne, coOnoressos internacionalis,ete . ),

instrumentalizando~08 para o use da limgua, em situscles prag

ticas de cortzto cu no manuseio de textos cientificos. HNIn ce
tratava, POLG, de aprendsr ums lineua como forma de exorecein de
uma  cuitura kistoricamente constituida e, muito menso ainda, de
aprendi=-la sm suse manifestuacBes culturais e artisticas. Tratava-
se& de dowminar, rapidamente, estruturae bdsicas e o vocahuldrio
pertinente a uma area de pesauiss ou de uso corrente paYE sthre-
viver no pais de origem da lingua ou compreender exposicles em

eventos cientificos,

oy
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fAsscclie~se esta necessidade de "convivio cientifico e
tecnoldgico” internacional as propaladas conquistas da Linguisti-
Ca enquanto ciéncia~piloto das ciéncias humanas, facte ao desen-
volvimento do estruturaliemo na Linguistica, e chegamos rapida-
mente a&ao que deveriaz ser um curse de lingua estrangeira na UNI-

CAMP: um curso de lingua instrumental, seguindo o que de mais mo-

dernc produzira a Linguistica Aplicada ao Ensino - o uso de téc-~

nicas &udig~visuais, consubstanciado no que na época ji se deno-

Bt

minava "Metodo Audio~Uisunl

Sabe-se aque a importdncia e valor do ust de recurcos

dudio-visuais no ensino nifo € ums descoberts de nossos tempos. Ja

naos  primdrdios do seculo XVII, Coménius, em sua Diddrtica Maona,

defende sua utilidede, fsto que levas Joaquim !erreira GBomes, na
introducao a edicfo portuguesa da obra, em 1944, a dar razio
aqueles que véem em Comfnius a origem do método indubive no enci-

no "nomeadzpente no seu aspecto Fudio-visual'.

Nas préprias palavras de Coméniusip . 40P-4273) .

Outra colisa gue poderd ser util avs exerci-
ciocs da escola materns sera um Livrinko de
imagens, @ colocar nas mios dss prdprias
criangas. Lom efeito, como nestas escola se
deve sobretudo exercitar 0% sentides a rece-—
her as impressldes das coisss meis ficeis, € a
vista ocupe um lugar impartante entre os sen-
tidos, conseguiremoss o nosso obiectivo se co-

locarmos sob os olthos das criancinhas  todas
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2% Pprimeiras noctes de histdria natural, de
optica, de astronomia, de geometria, etc.,
mesmo  segundo a ardem do programa didsctico,
hd pouco delineado. Neste livro, com efeito,
pode pintar—-se montes, vales, plantas, aves,
peixes, cavalos, bois, ovelhas, homens de via-
rias idades e de varias estaturas, e princi-
palmente a luz e as trevas, © Cc&u com 0 sol,
a lua, as estrelas, as nuvens, as cores fun-
damentais, e também os utensilios domésticos
e o©0s dos artesfos: panelas, frigideiras, ta-
Ihas, martelos, tesoiras, etc. Be igusl modo,
podem pintar—-se pesspas com o6 seus distinti-
Vo5, Como um rei com o ceptvo & @ coroas,  um
soldado ¢om as armas, um cocheiro com o ©o-
che, um lavrador com a charvrua, um carteiro a
distribuilr cartas, e, gm cima de cada figura,
wma  inscrigac 8 indicar o seu significado:

cavalo, boi, rio, srvore efc.

A utilidade deste livro & triplice: I. ajuda
0 Amprimir &% C0isas na ments das Criangcas,
como  dissemos Jd. €. atrail os espivitos ten-—
ros a procurar enm aualauer outro liveo colisas
para s€ divertir; 3. faz aprender a ler mzis
facilmente, pole, towmo as figuras das coisas
tém o seu nome escrito por cima, poderd Come-
far-se & ensinar a ler, ensinando a ler as

letras desses aomes.

Obviamente, o meiodo dZudic-visual teve seu desenvolvi-
mento marcado nEo 80 pela tecnoclogis dO0S5 ROVOS FECUTrSOS turnados
acessiveis no mundo contemporineo. A estes recursos acoplam-se

uma concepcio de lingua e uma concepclo de aprendizasem. No aue



Concerne a0 primeliro aspecto, o estruturalismo linguistico ao de-
finir wuma liogua como um sistems de signos utilizades para a co-
municacio no  interior de uma comunidade especifica, exclui dos
seus interesses de estudos todo o processo histdrico de consti-
tuigdo do sistema linguistico e suass correlacles sdcio~culturais,
fornecendo descrigles sincrfnicas do sisteme & privilegiando, ao
mencs no que tange as declaracles de intencles, uma dass modalida~
des de lingus - & oralidade - porgque via nesta a "verdadeira lin-
gus” Jd que ndo submetida a normatizacles que o gesto de sscraver
inevitavelmente profuz. No eue concerne a0 aspecto ds sprendiza-
gem, @ psicelogia behsviourista responsabilisou-se povr fornecer o

termento que faltava: aprende~se por gnalpuis e por reseticlo.

Neste sontido, os "melodos audio-visuais” constvoem um
meEtodo diveto de ensino/servendizagen da Yinouz estrangeivae, esta-
belecendo uma sradasic sucessiva de dificuldades sue, supunha-se,
ansbariam sendo melhour superadss com o auxilio de imacew €  as

formes adequndas seriam incorporadas pelos aprendires pela reite-

ragao g puercicius. A proposito, 8 descricio de Snuyders

(1945 &69), comparands oo métodos atuais & pedesngis profescands na

Frangs nos Sdculoe XVIY e XVIII, € ilustrabivae:

Motre méthode directe part de phrases trés
sinples  aqui peuvent étre comprices suseitdt,
safis  Praduction, pav le moven 2 une imsse ou
d'un geste, afin de susciter une sorte de
spontandite linguistique qu en voudrait
rendre semblable a la spontandite da
1 ""indigeéne”  lorsauw’il parle sa propre  lan-
gue; ¢ est  pouraquol, si 1'on enseigne des

preceptes  de grammaire, ©'est dans la mesure




olu, les phrases e compliquant
progressivement, le bescin & en fait sentir -
et ¢'est bien de cette fagon aussi gue 1 'en-
fant qui apprend sa langue pressent ou demand
les régles de base. Il prend appui sur ! 'usa-

ge, sur la phrase que 1 'ambiance propose.

0 metodo dudio-visual, entendendo-se como adtodo  "um
conjunto coerente de meics reunidos em func3o de um obietivo”
(Launay, 1977:47), resulta, portanto, da associa¢do do estrutuyra-
lismo linguistico com 2 psicolovia behaviourista, Os diferentes
programas de ensino de linguas, produzidos a partir de taic ing-~

piragles, wvBo se caracterizar pelo pré~estabelecimento de ums

gradacio de dificuldades - do simples ao complexe - no que diz
respeite a estruturas lingulsticas & serem dominadas pelo apren-
diz; pelo exercicio mecdnico da repeticdo; pela transposiglo da
estrutura assim aprendids a oubtras gstruturas usando-se a analo-
gia e pOor uma escassa presenca (quando n3o uma total auséncia nas
primeiras li¢bes? da wmodalidade escrita da iingua objeto de

aprendiragen.

Guando se dnicia o ensino de linguas na UNICAMP, o mé-
todo dudio-visual para o ensino de linguas estrangeirss eva Jja
hegemdnico. Como se pretendis aprender uma lIingua como instrumen-—
to do desenvolvimento cientifico, nada mais "natural” aue na UNI-
CAMP fossem utulizadas as tecnologias cientificas ﬁiananiveia pa-
ra rapidamente atingir o cbietivo desejado: adotam—-se proosramas

construidos no interior do wétodo dudio-visual e compra-se um la-

boratcrio de linguas.
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No entanto, entre 0 projeto original (o dominio de uma
lingua estrangeira enauanto forma de ascesso a informagles prove-
nientes do exterior) e o fazer cotidieno da sala de aula, no en-
sino de linguas, hs uma distfncia provocada pela formaclo prévia
dos proprios ducentes recrutados para executar o projeto origi-
rnal. Obviamente, em seus primdrdios, a universidade recrutou pro-
fissionais cuja formacip em lingua estrangeira correspondia muito
mais 3 uma formacfo humanistica {seus conkecimentos da lingua re-
sultaram niéo 6 da competéncia pragmética de usos cotidianos, mas
tambeém da leitura dae manifestzgles culturais dos paises de ori-
gem da lingus que encinavam). Assim, instaura-se um hiatoc entre
os objietivos explicitos da inclusso do ensing de linguas com  as

praticas e concepcles Jdos agentes deste processo.

FParvcorvendo ss diferentes praticas de snsing de linguas
francesa @ asscciando a estas as inforwmaclies ochbtidas com 08 cu-
Jeitos de minka pesculsa, através de entrevistas, pode~ce compro-
var tanto a existéneza de tal histo guanto os movimentos Gue se
produzem no interior dos processos de ensing/aprendizagem, movi-
mentos estes intimamente dependentes da formscio dos docentes e
das condicdes de trabalho que institucionslwmente vio se modifi-
cando @ perpitinds o progressive abandono de malterizis pré-elabo-
rados . em beneficio de uma pritica de ensino diferenciada, resul-
tado da incorporacio ao ensine, de forma diversificads e hetero-
gérea, de perspectivas enunciativas desenvolvidas nos estudos da

linguagem.

Za
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Como cada programa organizado acabou s  apresentando
como  um "métods’, popularizou~-se & expressio ‘'meétodo” para cada
diferente programa. Salientando gue tal uso corrente da expressio

na verdede esconde - por razdes de marketing ou de super-valori-

Zacio de diferencas secundirias - os fundamentos comuns de  cada
programa, manterel aqul o uso corrente de expressic na andlice de
cade programa  de ensind articulado e organizasde por diferentes

grupos @ gue foi uvtilizado ao longo do pericdo gue venho estudan-

do.

2 4 A L

8.0, & ubllizacle de witodre do ensino: 4976 2 1980
Sube~se  aue g producks de métodos de encino o 11inouss
gstvangeiras, com o uso de técnivas dudioc-visuais, responde 3 uma
vieln especifice da fungio do conhecimento de linouzse: ftratp-oe
de iniciar ¢ provesso de conkecigpento da linguas com base em  SeU

usn  ootidisng, pygesrando deste podo o oestufania pera & SObrevie

n:

n

ventlias no cotidisno do pais de ovigem da lingua estudads . Trabta-

S8 BGUi D umk Visao pracrnatics, que se pode distinguir de  uma

viefo instrumenislista, Jd que esta v a lingus cuz se aprende
apenas coms wung Terranenta nesessErla PRTa BC88R0 AEo & lingur em

&8l, ®mes 10 @ue @ iz nela a proposito dos tenmzs cientidicoe o

tecnoldeicos que ela veicula,

{ibviamente, o ensino da lingua francesn ns UNIDAME nln

escapou do movimento hegemdnico, aue aqui denovinaremcs de "prag-

)
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matico”, do ensino de linguas estrangeiras. A hegemonia de tais
processos de ensino relevam de uma confianga nps resultados obti-
dos pela linguistica estrutural e da elei¢3o da modalidade oral
como essencial para o conhecimento de uma lingua. & primeira vez
que a disciplina Francés foi oferecida na UNICAMP foi em 1970 e
teve 13 alunos matricdlados, todos do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas e chamava-se Francés I (HL 1@3). Seis alunos
eram do departamento de Ciéncias Econbmicas, cinco do departamen-
to de Ciéncias Sociaiec e doiec do departamenteo de Linguistica. A
professora contratada para ministar essa disciplina wvinhka da ca-

deira de Literatura Francesa da Universidade Catdlica de Campi-

nas, Professora Maria Aparecidas Coudry.

A recuperacio dos ohjetivos da oferta desta disciplina
e do método utilizado em aula depende da mem6ria da professora,
pois os catdlogos de graduacZo com as ementas das disciplinas da

UNICAMP comegam a ser publicados somente em 1972.

Coube a professora a escolha do método para o ensinc da
lingua francesa € o metodo escolhido foi "VOIX ET IMAGES DE FRAN-
CE" que chamaremos de (VIF). Esse método foi elaborado por pro-
fessores franceses do "Centre de Recherche et D'études Pour La
Diffusion du Frangais” ( CREDIF ) da "Ecole Normale Supérieure de

Saint-Cloud “f11

Esse método fol glaborado em 1968, na Franca, e no de-

correr dessa década foi utilizado pelas Aliancas Francesas do
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Brasil, sobretudo no Rio de Janeiro e em S3o Paulo. GQuando foi
adotado em 1970 pela UNICAMP jd era largamente utilizado no Bra-
sil, e era a Unica alternativa dudio-visual. Esse metodo foi o
precursor da utilizac2o da imagem e do som em cursos de lingua
francesa. Era a teécnica entrando na sala de aula. O professor en-
t30 tinha diante de si ndo mais apenas o auadro negro, O giz e ©
livro. Havia um projetor de imagens e um gravador. Para trabalhar
com esse material o professor devia passar por um longo estd-
giolZ1 com professores franceses, onde aprendia a utilizacdo
das teécnicas audio-visuais e seu procedimento na sala de aula. No

prefdécio do metodo, diziam os autores:

Nous enseignons une langue “wvivante': une
langue ne wvit que si elle est parlée. HNous
vaoulons donc que, pendant les premiéres heu-
res de son initiation, 1 'éléve consacre tous
ses efforts & spprendre 3 ecouter, a imiter,
et & employer aussi spontandment que possible
1a langue parlee familigre. (Quberinz, P. e
Rivenc, P. 1962, p.vIDE3d

Para que se chegasse ads resulitados previsios, vaErias
etapas tinham que ser cumpridas vigorosamente. Evea apresentada
208 alunos uma serig de imagens combinadas com 0 som, fase essa

que era chamada de Présentation. Logo apds o professor explicava

frase por frase. Era a chamada Explication. Depnis de tudo expli-

cado, os alunos deviam repetir as falas frase por frase e o pro-
fessor fazia as devidas correcles. Essa fase era chamada de HRepég-

tition e a&apenas apde essas fases o professor explorava, com os




alunos, tudo que haviam memorizado até ent3o. Era a chamada Ex-
ploitation. Como podemos notar, esse meétodo "valoriza a memdria,
tentando c¢riar hdbitos linguisticos, ou seja ., automatismos”

(Casta, 1987, p.66)

A estratégia do metodo, para criar situacdes de uso da
lingua, se constrdi pela utiliza¢do de personagens: uma familia
de classe média francesa , M. e Mme Thibaut, que morava em Paris
no numero 10 da Place d 'Italieldd M. e Mme Thibaut( Michel e

Frangoise) tinham dois filhos, Paul e Catherine. Durante trinta e

duas ligles os alunos podiam, conduzidos por eles, conhecer habi-

tos de franceses de classe média tals como uma tipica casa fran-
cesa, participar do aniversério das criancas, pPassear por Paris
conhecendo jardins, 0 correio, um café, um restaurante, um cinema
e chegando até mesmo a conhecer o campo francés. Nio havia uma
ordem na apresentac3o dessas situacBes: elas apareciam de maneira
independente uma das outvas, de modo gue o conteddo de uma unida-
de nada tinha a ver com o conteddo das unidades anteriores e ge-
guintes. Trata-se de personagens focalizados em situaclBes varia-
das e ac mesmo tempo estanques, com o cbietivo dnico de apresen—

tar diferentes situacBes ao aluno que estudava seguindo o método.

Cada 1i¢8o0 era dividida em duas partes: na primeira
parte a familia Thibaut estava sempre presente endquanto que na

segunda parte ( mécanisme) encontrava-ce, com mais frequéncia, um

apresentador, uma apresentadora, um Jjovem, uma Jovem, um senhor.

Tratava-se, quase sempre, de mini-didlogos cujo obietivo, como o




préprio nome induzia, era a aquisi¢3o de uma das estruturas gra-
maticais introduzida na primeira parte. Buscava-se a automatiza-
¢30 da estrutura. Exemplificando, na unidade V o artigo partiti-
vo-indefinido "du' aparece uma Unica vez, na forma afirmativa.

Nos mecanismos € retomado exaustivamente em onze frases.

Chacune dec 32 legons de la méthode est une
conversation entre deux ou trois personnages,
dans laquelle intervient parfocis un
preésentateur homme ou femme . Cette
conversation traite d'un centre d intérét de
ia vie courante. Il n'est pas aquestion
d’'épuiser ce centre d'intérét ¢ 'est-a-dire de
nommer ou de décrire des séries d objets et
d actions . Notre but a eté de proposer aux
éleves les formes d expression que les
Frangails peuvent avoir a utilizer a
1 'occasion des situations choisies. (Livre du
Maitre, p.XI)

Ligfies de gramidtica (verbosg, preposictes, artigos,
pranomes,etc?, e de fondtica eram ministradas zos alunos dentro
da sala de au%a.zﬁj Vejamos © que diz o livro do professor (pagi-

na X¥X) a esse respeito-

“La progression s attache essentiellement &

faire acauerir:

i1y la praticue 1 'emploi des verbes les plus
fréquents (verbes du premier groupe, aller,
faire, venir,verbes pronominaux), dans des

phrases affirmatives, negatives et interroga-
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tives aux temps les plus usuels de la conver-
sation (présent, futur, impeératif, passé com-

posé, futur proche, passe reécent).

2) 1'entralinement & utiliser spontanément,
les pronoms personnels,surtout les pronoms
complements aquand ils sont pseociéds dans des

groupes complexes tels que:

I1 me 1'a dit,

je ne ilul donne pas,

e

apporte m'en un, etc. . .

e vejamos, na pagina XXIII do mesmo livro, o que dizem a respeito

da fonética:

Dans noatre cours, 1a phonetique touche aux
bases essentielles de la meéthode, qui partant
de la langue parléde s 'appuie sans Cesse sur
les aspects acoustiques du langage. Méthode
structurale, «qui dépasse les éléments en les
niant dialectiguement, la phonétique se
retrouvera dans chacune des trois parties de
chaque legon: en effet 1 intonation et le
rutme sont les supports les plus puissants en

vue de 1 'assimilation du texte entenduy.

A grande vedete do método era o uso do LABORATORID. As
Pessoas pensavam que simplesmente fazendo exercicios no laboratd-
rio de linguas aprenderiam, Como num passe de magica, a lingua
francesa. Acompanhava ent8o o método uma série de exercicios es-

truturais aque deveriam ser feitos em laboratdrioco. No livro do
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professor de método VIF encontramos como pricipios de base:

Alors gque la lecon proprement dite comporte
1'étude ¢ un centre d intéret qui a pour but
d ‘enseigner un vocabulaire restreint et des
structures s’y rapportant, le mécanisme qui
accompagne la legon se propose 1 etude d'un
ou plusieurs points de grammaire dont 1 en-
semble constitue tout ce qui a été retenu par
la Commission du Francais Fondamental au ti-
tre du premier degre.

Le professeur doit faire porter tout 1 'gffort
sur la comprékension du sens global de la
structure, puis sa reépétition dans une multi-
plication d’exemples Jusgu' & ce que 1 'étu-

diant ait acauis le mécanisme reflexe qui luil

permet 1 'emploi spontangd de la structure con-

sideréde. (id.ibidem,p . XIX2

Vejamos um exemplo:

L 'agent dit "“"Ne parlez pas tant'.

M.X fume 3¢ cigarettes par jour............. Ne
I1T boit un litre de wvin & chaque repas. ... .. Ne
Mme X mange beaucoup de giteaux............. Ne

Les enfants crient . . . ... . .. ... ... Ne

E, nesse clima de grande euforia tecnoldgica,

manda vir da Holanda um completo equipamento para montar um lazbo-

fumez pas tant.
buvez pas tant.
mangez pas tant.

criez pas tant.

ratdrio de linguas. Em entrevista realizada em #1 de agosto

1992, a Profa. Coudry recorda o fato:

4}
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... foi a €época em que o0 audio-visual se com-
pletou com o laboratorio. Se outros tempos se
caracterizaram pelo video e depois pelo video
cassete, aquela época foi a do laboratdrio.
Fausto Castilho mandou vir - deve estar 13
tudo encaixotado em algum lugar - da Holanda
0 que existia de mails moderno que se possa
imaginar em termos de laboratdrio de linguas.
Porque uma Universidade que se prezasse € que
estava comecando precisava ter aquiloc gque de
mais moderno ogferecia a tecnologia. Eu n3o
tinha o menor entusiacsmo, mas enfim ... Antes
de chegar o material, nds trabalhivamos nos

barraces. Com a chegada do laboratdric ho-

landés - acho que era Phillips - veio aquela
coisa! nBoc podia pbr aqueles aparelhos num
lugar «que chovia dentro... foram arranjados

os locais novos para instala-los. O primeiro
CLA, 14 perto de engenharia, tinha a sala de
laboratdrio. Eu sentia um tédio mortal, aqui-
lo provou que nde valia nada mesmo, que n3o
levava a nada € os alunos, depois de uma ho-
ra, Jj& estavam bocejando...ninguém avangava
Fpoi wum fracasso total. Naguels época a
dificuldade para verbas era ums colea assim
incrivel.. .ent30 eu precisava comprar mate-
rial e nSo vinha verba, ndo vinha verba
entdo, n3o tinha nada nem o DUV (De Vive
Voix?), aque ja era melhor que o outro. Eu pre-
cisava de dinheiro para comprar o wmétodo,
purque naquela época tudo ers feito em cima

desse material. ..

€ 0 que diz a professora Dirce Biojone em entrevista realizada em

22 de setembro de 1998



trabalho

Yecurso,

..comp a UNICAMP ja tinha montado um labora-
tério de linguas - coisa que nem a2 Alianca
Francesa tinha -~ com cabines individuais, ca-
da gruppo de alunos ia pra sala, cada um para
sua cabine... A idéia daquela época, nio SO
da UNICAMP, era que esses sistemas eletrbOni-
cos, 4que esse audio-visual, iam fazer mila-
gres, «que todo mundo ia aprender desde que
ficasse dentro de uma cabine repetindo as

colsas . ..

Comp se pode notar, o laboratdéric de linguas

ng ensinp, de forma canonicamente behaviourista, teve

na experiéncia da UNICAMP.

g SBEU uso

um  curto

Em meados da década de BO, em

dedicado a busca de novas formas de ubtilisacio de tal

Costa (1984:77) afirma:

0 laboratdrio de linguas foi muito valorizado
pelos métodos audio-visuais wue o considera-
vam um glemento importante na sprendizagem de
lingus estrangeira. Sus expansio ccorreu de-
vido & expectativa gque se tinha na epoca em
relacdo a propria concepcso de lincuagem € a0
ensino de linguas. Acreditava-se que o aluno
deveria desenvolver as quatro habilidades na
mesma ordem em que se aprende a lingua mater-
na {(ouvir, faiar, ler e escrever). A escrita,
introduzida somente depois gque jia se sabia
falar, ndo tinha “status” proprio e era en-
tendida como uma simples representacdo grafi-
ca do oral. Dava-se, portanto, prioridade ao
oral, o gque contribuiu para que o laboratdrio
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chegasse a sed apogeu pois, através dele, 4]
aluno podia ter maior contato com a lingua
falada.

Além disso, o trabalho realizado pelos meto-
dos audio-visuais refletia os principigs de
uma teoria psicoldgica da aprendizagem cen-
trada no condicionamento - influéncia beha-
viorista - que baseava 3 aquisi¢3oc das lin~
quas estrangeliras no desenvolvimento de habi-
tos verbails adauiridos através das reiteraclo.
esse trabalho refletia ainda os principios de
uma teoria linguistica - o estruturalismo
distribucional - proveniente da escola ameri-

cada de Bloomfield. No laboratdrio, esses

principios apareciam sob a forma de exerci-
cios estruturais que consistiam em levar o
aluno a imitar & a repetir, praticando os me-~
canismos de base da lingua. Trabalhavam o re-
flexo e a memdria, visando criar habitos lin-
guisticos «que levassem 3 correc3o dos enun-

ciados produzidos.

Em abril de 1974, quando entrei para a UNICAMP contra-
tada como professora de linsua francesa, todos esses laboratdrios
estavam montados e em pleno funcionamento. Nessa época n3p esta-
vam malis montados nos barvacles perto da engenharia e sim no pre-
dio do «ciclo basico junto a Faculdade de Educaco. Em julho de
1974, gquando fol inaugurado o primeiro prédioc do CL& (onde hoje
estd instalado o IEL), quatro laboratdrios foram montados na
parte superior do prédio e havia um técnico contratado para manu-
tencdo dos mesmos. Na época a disciplina Francls tinka 5 horas de

curso semanals, sendo 4 horas em cala de aula e { hora no labora-



torio. Aos poucos, poreém, as horas no laboratdério comecaram a ser
substituidas por outras atividades e finalmente essa hora de la-
boratdrio saiu do horarieo. D¢ laboratdrios continuaram montados
ainda por algum tempo e ervram utilizados esporadicamente por algum
aluno que queria fazer exercicios. No inicio da década de B¢ os
laboratdrios ndo eram mais utilizados por qualquer professor, e
em julho de 199% foram desmontadosl®] Como diz a professora Cou-

dry “"devem estar encaiwxotados em algum lugar'.

A professora Cida Coudry permaneceu no quadro de profecs-

sores de linguas da UNICAMP apenas trés anos, de 197¢ ate 1972,

Junto com ela trabalharam a prof. Zhaide L. Muzart, no periodo de
1971 a 1974 e a professora Julia Helena C. Barone, no periodo de
1274 a 1973. Com a2 saida da professora Coudry foli contratada a
professora Dirce Rocha Biojone, que ficou no CLA de 1973 ate
1977 . Atuou também no Ensino de Francés nesse periodo a professo-
ra Maria Irma Hadler-Coudry, que ficou no CLA até 1980, época em

que abandonouw o ensino de francés, sendo contratada pelo Departa=-

mento de Linguistica como professora de Neurolingulistica.

Durante todo ano de 1971 a disciplina Francés conti-
nuou tendo a sigla HL 1@3 e teve nesse ano 48 alunos matricula-
dos, (um aluno da Matematica, um aluno da Engenharia Elétrica, um
aluno da Engenharia Civil, um alunoc da Engenharia de Alimentos,

doze alunos da Medicina, treze alunos do departamento de Cifncias

Sociais, trimnta alunos do departamento de Cigncias Econfmicas e

nove alunos do departamento de Linguisticay.
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De 1971 a 1972 houve um grande salto no ndmero de alu-
nos matriculados em Francés e a disciplina muda de sigla de HLIO3Z
passa a #1.113, registrando-se a seguinte ementa para HL 113-

Francés I no catdlogo de 1972

EMENTA:

Egtude das estruturas fundamentais da lingua
francesa, no sentido de permitir a0 alunco

conversacio ¢ leitura no idioma referido.

BIBLIOGRAFIA:

N3p fornecida pela unidade.

OBSERVACTES :

Em wvirtude do aspecto eminentemente pratico
do cursa, predominam as técnicas COm recursos

dudio-visuais.

Nesse ano de 1972 aparecem as disciplinas Francés II,
III e IV como continua¢3o da disciplina Francés 1. Ja com alunos
matriculados nos quatro niveis, a disciplina Francés tem nesse
ano £206¢ alunos regularmente matriculados e o método adotado para
o ensino de francés nd3c € mais o VIF e sim o De Vive Voix. & mu-
danca de método, como se pdde ver no fragmento da entrevista com

a Profa. Coudry citada acima, correspondeu, ha verdade, a uma

atualizagdo do ensino de francés ao que se vinha pesquisando na

&0



CREDIF .

Fsse segundo método € tambeém produto do mesmo centro
de pesquisa, CREDIF, publicado pela mesma editora. Tal como o
primeiro método, uma enorme bateria de exercicios estruturais era
proposta [ou impostal como forma de dominic de estruturas frasti-
cas necessarias a conversacio cotidiana em lingua francesa. As
etapas eram também as mesmas (présentation, explication, répétion
e explotation), s quais era acrescentada uma nova, aparentemente

de grande inovaclio chamada de transpositbion:

La transposition, aquant a elle, devrait
naltre non de thémes imposés mais dec hasards
heureux de la situation de classe. Elle

.

consiste en un jJeu de langue', aussi
spontaneé et vif aque possible lorsqu'elle est
réussie: broderie ou variation sur le theme
du Jour, glle utilise librement les
reminiscences ou fait inventer des phrases
sur les modéles assimiles Elle devrait éEtre
creation et re~création, moment ou 1 eléve
prend aver assurance son essor et trouve
plaisir & s’exprimer (gt 3 constater aqu’il
peut s exprimer dans la langue nouvelle). f ce
stade, le professeur doit le plus possible
s 'effacer. Son rfle est de stimuler quand la
conversation se tarit ou que 1 imaginatian
5 'gpuise, mais d '€tre un parmi les autres
quand iesg e¢léves ont suffisamment
d inspiration pour inventer et s exprimer.

(Moget, M. T. 1972, p.XIX)



Neste novo método, as imagens continuavam a focalizar
um personagem, € a cada imagem correspondia um enunciado do per-
sonagem. Esperava-se que os alunos lessem as imagens, € a partir
do enunciado proferido pela personagem, construissem um dnico
enunciado seu a propdsito da mesma imagem e utilizando o vocabu-

lédrio apresentado naquele momento da sequéncia do meétodo.

Quanto as diferencas, a primeira coisa que nos salta aos
olhos €& o fato de cada lig3o ser apresentada como um capitulo de

uma mesma histdria. O método é constituido de 21 licBes e tal to-

mo em MIF, apresentadas em duas partes. fAqui, a segunda parte

(mécanicmes) @ apresentada de uma forma mais disfarcada na medida
em que se continua narrando a8 histdria em quest3o. N3o se trata

mais de mini-didlocos:. € a histdria que continua 3 ser narrada.

utra diferenca significativa € a presenca, no livro do
aluno, de teumto escrito -~ o livro do aluno do VIF so apresentava
imagens . fiinda que & parte escrita fosse extremamente reduzida,

contendo curtissimos poemas como:

A Paris
Rue de Riwvoli
Un Jjeune homme

Prend un taxi

a modalidade escrita era apresentada desde o inicio do aprendiza-

do, enguanto que em VIF o aluno sd teria acesso a um texto escri-

to semelhante apds pelo menoas quarenta horas de francés.




A grande inovag3o do método se encontra no que a2 autaora

denominou de "“imagens de transposigdo” onde, teoricamente, os

alunos teriam oportunidade de se servir livremente das estruturas

adquiridas e automatizadas no decorrer do ensino-aprendizado. (]
liberdade estaria na escolha da estrutura e n3o na utilizaclo
das estruturas, visto que 8 imagem era de tal forma programadsa

que sugeria quase Sempre um unico enunciado. Muitas vezes ns tra-

balhos escritos dos aluncs pareciam cdpias uns dos outros.

A meu ver, a grande novidade <que © ensino audio-~visual
apresenta, aleém de trazer para a sala de aula a voz "em fran-
cés”, antes restrita a voz do profescor (e a alguns usos de musi-
cas francesas pelo professord, € o fato de os métodos empregados

estarem vinculados as pesquisas oriundas do Francés Fundamen-

taift773, o que veio a alterar a progressio gramatical do aluno e
0 uso de um léxico mais adequado ao piblico constituideo por es-—
tudantes estrangeiros principiantes. Acredito que a partir da
pesquisa do FfFrancés Fundamental ninguém mais ousaria impor, em
inicio de aprendizado, o0 uso de itens lexicais como “sourcil',
“front","lévres”, “menton” e "joues”, utilizados até mesmo por
metodos vevoluciondrios como "Cours de Langue et Civilisation
Francaises” de G.Madger. Quanto a progress3So gramatical poderia-
mos notar, por exemplo, que verbos como “étre”, ‘“avair', “fai-
re”, Maller”,"venir”, etc., até ent3o colocados apds os wverboc
regulares do primeire grupo (verbos da primeira conjugac3o termi-
nados em” er”) sob o pretexto de serem de numero extremamente 1i-

mitado em relac8o aos verbos regulares, os métodos audip-visuais
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alteram esta sequéncia candbnica (fundamentada em termos gramati-

cais) com base na fregléneia de uso destes verbos irregulares.

Em 1974 a professora Zhaidé L. Muzart foi substituida
pela professora Celene M. Cruz e em 1975 foi designada uma quarta
professora para atuar Jjunto ao CLA, professora Renata Ferrio, que
em 1977 foi substituida pela professora Devyzeli Meira Costa. Em
1977 & professora Dirce Rocha Biojone foi substituida pela pro-
fessora Ivonne F. Mantoanelli e permanecemos as quatro professo-

ras (Maria Irma, Celene, Ivonne e Degyzeli) até 1978,

Note~-se que neste curto espaco de tempo (19706 a 1977}
kouve uma constante mudanca de professores de franceés, estabili-
zando-se o quadro docente somente a partir de 1978. Trata-se, co-
mo se viu no capitule anterior, precisamente do periodo em gue ©
ensino de linguas estrangeiras na UNICAMP, ainda que sob a rubri-
ca de wum org3o institucional "pomposo” - Centro de Linguistica
Aplicada - n8o era considerado uma atividade docente plena: as
condi¢Oes de trabalho e de saldrio dos professores de lingua eram
réssimas, cabendo~lhes "somente" ensinar as linguas, com O uso do
que de mals moderno se poderia encontrar em termos de métodos. . .
Com a «cria¢3c do Instituto de Estudos da Linguagem, novo &nimo
passa a inspirar os pProfessores de linguas estrangeiras, do ponto
de vista profissional. Como jad se viu, inicia-se com este Insti-

tuto wuma luta demorada pela construg3o do professor de linguas

como professor universitdrio em seu sentido pleno (que incluem

n3oc sd o0 ensino, mas também a pesquisa e a extonsdo entre suas
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atividades) .

£.3. 0 ensino instrumental da lingua francesa

Paralelamente & disciplina Francés ministrada peloe CLA,
foi tambeém oferecida na UNICAMP uma outra modalidade Francés, no
periodo de 1974 a 1974. A disciplina se chamava EP 1063 (Francés
Operacional) e era ministrada na Faculdade de Educacio por um
professor contratado especificamente para esse fim. O professor

contratado foi o professor Joagquim Brasil Fontes Jr. Essa disci-

plina foi oferecida na UNICAMP especificamente para os alunos de
pedagogia (72 alunos em 19274, 52 alunos em 1975 e 35 alunos em
1974). Em nossa pesquisa, encontramos registro de matricula de
alunos provenientes de outros institutos ou faculdades (matemdati-
ca 1 aluno em 1974; ciéncias bioldgicas 2 alunos em 1975; cién-
cias soacias 3 alunos em 1974 e um aluno em 1973; ciéncias econd-
micas 3 alunos em 1975, musica 2 alunos em 1974, estudantes espe-
ciais 3 alunos em 1974 e 6 alunos em 1973). A metodologia propos-
ta nesse curso era baseada num trabalhko do professor Montesuma,
ent3o diretor da Faculdade de Educag¢io. Vejamos o que encontramos

no catalogo de 1974, a prapdsito de EP103-Francés Operacional

EMENTA

Capacitacdo para leitura compreensiva de te-
matica educacional em idioma francés ou domi-

nic do francés basico para pesquisa biblio-




grafica na literatura pedagogica existente em
francés {(cglossaric especifico, taxinomia).
Curso intensivo, conjuntamente ministrado com
a disciplina IntrodugSo & Educag8o (textos de
apoio também em franc8s). Instrumental para

trabalho.

BIBLIOGRAFIA
De autoria do proprio docente, em cujos tra-
balhos indicard sempre ampla e diversificads

bibliografia complementar.

Segundo informagcdes do docente responsdvel por Francée
Gperatimnal, cabias-lhe executar o método de ensino proposto pelo

Prof. Montesuma. Concebendo a lingua com um “"tesouro de itens l1é-
Kicos', propunha~se um ensino do vocabulario, especialmente aque-
le wvinculado é area pedagdgica. Na verdade, tratava-se de pensar
uma espécie de grande diciondrio de termos pedagdgicos em lingua
francesa que; uma vez dominado pelos estudantes lhes permitiria o
acess0 & bibliocgrafia em lingua francesa na drea. Ns pratica de
ensino, em sala de aula, punha-se o0 aluno diante de textos fran-
ceses e eles fichavam o vocabuliario fundamental. Como no progra-
ma de sala de aula 0% alunos trabalbavam com uma colebtinea de
textos, cabendo ao professor ler estes tewxtos e depois discutir
seu conteddo com o0s alunos, fol necessdrio ir além de um repertd-
rio wvocabular, estudando estruturas fridsticss ¢ textuais para
atender as necessidades de leitura compreensiva de textos tedri-

cos de pedagogos € fildsofos franceses.
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D ensino instrumental (leitura) somente & efetivamente
implantado Jji no Instituto de Estudos da Linguagem. Em agosto de
1978, Jjunto com o Consulado da Franca implanta-se no CLA uma su-
postamente nova modalidade de ensino de francés , o chamado Fran-
c8g Instrumental. Tratava-se de um curso de leitura em francés
para estudantes da mesma area de conhecimento. Tal perspectiva,
como se viu a propdsito do Francés Operacional oferecido na Fa-
culdade de Educac3o, importa um uso instrumental da lingua es-
trangeira, em funclo das necessidades de leitura e atualizacdo
nas areas de especializacdo do estudante. Se do ponto de wvista

mais amplo da lingua e da cultura pode-se classificar um tal en-—

sino/aprendizagem como instrumental, n8o visando o conhecimento
da lingua para um desempenho de "sobrevivéncia” (que temos deno-
minado de “pragmatico”), do ponto de vista estritamente linguils-
tico tinha-se a conviccdo de que os conhecimentos extra-linguis-
ticos ajudariam na compreensao do linguistico. A novidade metodo-
ldgica apresentada pelo Francés Instrumental reside no fato de
serem utilizados textos cientificos (da mesma adrea de conhecimen-
to) desde a inicio do aprendizado, restringindo~se este ao desen-
volvimento da recepgio, ou seja, o aluno nunca era sclicitado a
a ler em voz alta o texto gue estava estudando e muito mencs a
produzir oralmente o que quer que fosse em francés. Do ponto de
vista motivacional, esperava—-se que a temdtica dos textos utili-
zados fossem suficientes para levar os alunos a se interessarem
por seu conteddo, e por esta via pretendia-se atingir uma compe-

téncia de leitura de textos franceses.
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0 Francés Instrumental & um curso de pequena dura¢io,
de apenas dois modulos (2 semestres) que pretende desenvolver
apenas a recepc3o de textops escritos. Parte do principio de que
existe uma necessidade de leitura na lingua original € de ter
contato com uma biblicgrafia especifica. Sua metodologia parte do
principio de que, mesmo © aluno n§0 tendo qualguer conhecimento
da lingua, ele possuli conhecimentos n3o linguisticos ou linguis-—

ticos da lingua materna que facilitam a compreensdo.

Todos  conhecem os objetivos que nortearam a
criacdo e o desenvolvimento da metodologia

“instrumental”. Trata-se de um trabalho com

um publico especifico (estudantes universitd-
rios, sobretudo de pds-graduacao, de uma mes-—
ma disciplina ou de discielinas afins) e ho-
nogéneo (com pouco ou nenhum contato anterior
com a lingua francesa), que tem necessidade
de ler textos em francés mas que pag displie
de tempo para uma aprendizagem da lingua a
lTongo prazo (a qual incluiria todas as com-
poeténcias: compreensio e expressdio, oral e
escrita). Nessa condigcles, 0s cursos de FI se
organizam, em geral, em um semestre de ses-
senta horas/aula (3s vézes,em dois semestres,
com cento e vinte h/a), dursnte o qual se
trabalha exclusivamente a leitura de textos
auténticos, através de ums abordagem global,
sensibilizando os aprendizes para o funciona-
mento discursivo dos textos e levando-os @

desenvolver estratégias de leitura. (Nery,

1992, p.9) {grifos da autora)
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Na UNICAMP a procura por Francés Instrumental € peauena

em relac3o aocs cursos de Francés (vide tabela 7, capitulo 3). Tal

demanda se deve, entre outras razies

1 - as f¥ato de que em algumas areas 3 biblicgrafia francesa o
simplesmente esquecida. Ha, em algumas bibliotecas de alguns
Institutos da UNICAMP, livros, revistas e documentos france-

ses ainda lacrados;

2 - ao fato de que em alguns Institutos, que valorizam extrema-
mente a biblipgafia francesa, os professores gque a indicam o

fazem quase que sistematicamente em portuguls ou espanhol,
quando n3o apresentam um resumo de obras em portugufs, elabo-

rado pelo prioprio professor;

3 - ao fato de que alunos interessados em ler textos em francés
no original ndo se contentam apenas com essa competéncia e
frequentemente abandonam o curso instrumental no decorrer do
primeiro semectre, transferindo-se para um curso regular de
Francés, especialmente os alunos da graduac3o, que dispSem de

tempo para uma aprendizagem mais demorads;

Para a implantac3o dos cursos de FrancBs Instrumental -

leitura - a UNICAMP recebeu dois leitores franceses que permane-

ceram no cargo durante 1@ anos (1978-1988). Os leitores foram a

professora Charlotte C. Galves e o professar Jean Pascal Gans.

Inicialmente o consulado da Frang¢a pagava os professores, por
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prestacio de servigos. Aos poucos a UNICAMP foi incorporando os
mesmos a seu corpo docente, sem que isto significasse gque estes
profissionais permanecessem na UNICAMP apenas ministrande cursos
instrumentais. Gragas 3 existéncia deste convénio, foram contra-
tados os seguintes professores: Nicole Thimmig, Maridngela Ricci,

Maria Helena L. Gimeno, Paulo Otoni & HMilton T. Arvuda.

D francés instrumental, inicialmente oferecido apenas
atraves do convénio, sem fazer parte das ofertas de disciplinas

elencadas no Catalogo da Universidade, foi aos poucos se inte-

grando ao CLA e em 1780 foram criadas as siglas HLIE3 Francés

Inctrumental I e HL223 Francés Instrumental I1.

& partir deste periodo, o ensino de francés na UNICAMP
prssa a se dar em duas modalidades: o Francés Geral e o Francés

Incstrumental.

2.4. Dos metodos 3 construcBo de uma metodologia de ensino

No decorrer dos anos, a demanda por francés aumenta
consideravelmente e ja contdvamos com mais dois scemestres de
franc@s geral: as disciplinas HL 143, HL 213, HL 313, HL 413,
acrescentam~-se as disciplinas HL 513 e HL 613. Para atender tal
demanda, em 198¢ foi contratada mais uma professora para atuar
junto ao CLA, a professora Vera Liucia de Aguiar. Essa contratacso

nada tinha a ver com a disciplina Francées Instrumental: era ape-
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nas mais uma professora paras ministrar Franceés. Em 1981 o0s cursos
de francés da UNICAMP oferecidos pelo CLA (francés geral e fran-
cés instrumental) tinham nada menos do que 491 alunos regularmen-

te matriculados.

Embora os metodos audio-~visuais tenkam predominado na
pratica dos professores de francés, desde o inicic de sua utili-
zac3o wvarios dos procedimentos propostos eram questionados e aos
poucos 0s professores iam fazendo suas modificacdes e adaptacles.

& professora Dirce R, Biojone, em sua estrevista, afirma-

...tem sempre que haver maleabilidade, por
uma coisa ou outra. Quer dizer, as wvezes vocé
estd seguindo um curso inteirinho tal como
proposto pelo método sudio-visual. Mas vé que
hd questdes dificilimas n3o explicitadas. €
preciso fazer uma parada de cince wminutaos,
explicar a quest3o. Vendo que tudo fica cla-

ro, acabou

Em 1980 professores do CLA, no Simpdsio Nacional socbre
as Culturas e Literaturas de Expressio Francess, realizado em Be-
lo Horizonte, J& questionavam a utilizacio de métodos e suas con-

sequéncias, inspirados na linguistica da enunciac3o:

A partir de indaga¢les relativas ao desempe-
nho linguistico dos alunos em situag3o real
de enuncia¢do, colocamos como ponto inicial
de nossa discussdo a andlise do processo pelo

qual provocar—-se-ia, nos chamados cursos au-



dio-visuals, um distanciamento entre o enun-
ciador (aluno?’ e ¢ seu enunciado.

Para o exame da questio sobre a qual incidira
nossa analise, faremos referéncia a um dos
varios fatos observados: © mesmo aluno que
responde sem hesitar a pergunta - Qu'est-ce
aque wvous avez fait hier? com a resposta - Je
suis allé chez Mireille ( Philippe, Sylvie,
Mme Renard. .) quando feita dentro do quadro
situacicnal proposto pelos métodos, encontra
dificuldade de responder ao mesmo tipo de
pergunta feora da "mise-en— scéne " daos méto-
dos .

Dcorréncias dessa natureza nos conduzem 3

concluir gque, mesmo quando produzido um dis-

Curso na primeira pessoa, ha uma manifesta
impessoalidade por parte do lecutor, incapaz
de constituir-se como sujeito real do discur-
%0 emitido, restringindo-ce ao papel de re-
produtor de sequéncias verbais atribuiveis a
um outro. Esta situac8o seria inexplicdvel se
lingua fosse apenas um sistema de regras gra-
maticais aque excluiriam o sujeito, e sua
aquisigdo, a mera fixa¢3o dessas regras. Na
verdade, ha mais elementos envolvidos. A no-
¢do de discurso abre um caminho para a expli~
cagdo da situacdo descrita . (Cruz, C.M. e
Aguiar, V.L., 1982, p.85)

Nesse interim (197&-77), aparecia no Brasil um outro
metodo para ensino de Franc@s, e desta vez n3oc era feito pelo

CREDIF e n8o era publicado por DIBIER. O novo método se chamava

"C'est le Printemps” e tinha sido elaborado ¢ experimentado por

professores do Centro de Linguistica Aplicada de Besancon e pu-
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blicado pela CLE International. Esse novo método nasce da critica

aos métodos anteriores, g vem a UNICAMP exatamente no momento em
que 0s professores procuravam novos caminhos. Esse método parecia

bem mais interessante que os anteriores pois n8c fazia mais a
apologia as vregras, o professor ficava bem mais & vontade e na
unidade 1 propunha inclusive «que o professor comecasse a Pri-

meira aula explicando a pedagougia que seria utilizada e o conteu~

do do método na lingua materna do aluno.

Cette présentation permet souvent d éviter

une certaine résistance de la part

d'eétudiants habituds & travailler selon des
métodes traditionnelles (traduction,
référence constante a 1'écrit, professeur
s ‘exprimant dans la langue maternelle des
étudiants, etc...).

Par 1la suite, et cela a été le cas pour
1 'expérimentation de la méthode & Besangon,
au Centre de Linguistique Appliquée, cette
présentation permet d engager des discussions
sur la méthodologie et le contenu de 1a
méthode entre les etudiants et le professeur,
donc d’établir un dialogue sur une question
qui intéresse et concerne le graupe-classe.

Cette preésentation se fera, soit dans 1la
langue maternelle des étudiants, si le groupe
est homogéne et si le professeur parle cette
langue, soit dans une langue wvéhiculaire
commune, des etudiants traduisant a4 d autres

étudiants, s’ils n’ont pas compris.(Livro do

Professor, p.14)



A passagem do portugués para o francés era proposta
através do preenchimento de uma ficha de apresentacio, onde pro-
fessor e alunos preenchem fichas e através destas um grande vo-
cabuldrio € introduzido. Desde a primeira aula os alunos s8oc ja
confrontados com estruturas variadas da lingus Francesa. Conside-
ramos essa ficha de apresentacio tdo boa gque mesmo hoije, 1993,
nas classes de Francés I (LA 113) iniciamos nOSsS0s CUrsDs NosS
utilizando da mesma técnica, com uma ficha de apresentac3c que

segue mals ou menos o seguinte roteiro:

NOM .
PRENOM:

AGE :

NaAaTIONALITE:

PROFESSION:

ADRESSE :

DATE d ARRIVEE en FRANCE:
DATE du DEBUT du COURS:
LANGUE MATERNELLE:

AUTRE(S) LANGUE(S) PARLEE(S)

Com esse pequeno questionario podemos passar varias au=-
las, fazendo com que os alunos trabalhem estruturas francesas
utilizando-nos de um conteddo proposto pelo prdprio aluno. Assim,

s o0 professor inicia sua aula dizendo:

je m'appelle X,
Jj'ai X ans,

je suis brésilien,
Je suis professeur,

Jj‘habite Campinas .. etc.



esses pequenos enunciados, relativeos ao proprio professor, levam
0% alunos a produzirem inumeros enunciados tais como :"je ne suis
pas francais, Je suis brésilien, je suis etudiant , j habite Cam-

]

pinas aussi.” E aos poucos o professor vai introduzindo a tercei-
ra pessoa ( il/e¢lle } do singular, a primeira do plural, acres-
centando a esses pequenos enunciados outros elementos que aos
poucos o0s alunos v3o assimilando e utilizando naturalmente: res-
pondendo as perguntas do professor ou fazendo ele mesmo perguntas

a um outro colega. Quando o método propriamente dito passa a ser

utilizado, com suas imagens e seus conteddos temdticos e linguis~

ticos, os alunos ja conhecem viarias estruturas da lingua france-
sa e jd sabem perfeitamente distinguir o seu eu do ey do outro -

o persgnagem do metodo.

Jda no momento introdutdrio do cursoc , convi-
dando-os a se apresentarem através de fichas
de identidade, € possivel permitir que sce
instaure de maneirs espontdnes um discurso
Fundado.no real‘e no cotidiano , discurso que
prescinde dos habituais subterfdgios gque per-
mitiriam aos alunos esconder-se atrds de um
cutro,. Aparece a3ssim um sujeito gque pode ser
responsdvel pela enunciag3o, ou seja, um in-
dividup que nd3oc sO represente papéis. (Cruz,
C. M. e Aguiar, V. L. 1982, p9@®)

0s centros de interesse nao est3o mais calcados em uma

histdria e sim nos prdprios alunos ou em pequenos dialogos que



mostram

a realidade francesa de hoje. Temas como desemprego e

a

situa¢8o dos estrangeiros na Franga s3c abordados durante as seis

"uniteés didactiques” tornando a classe mais interessante.

C'est le Printemps n’'est-il pas 1 histoire
d'une famile petite-bourgeoise sans problémes
ou une id4ylle entre jeunes gens timides, mais
une suite de situations mettant en scene des
personnades divers, des gens de tous Sges,
des fran¢ais et méme des e€trangers vivant en
France. Par eux, travers eux, une certaine
réalité francaise apparait Les problémes gue
vivent concrétement les francais et les

gtrangers ici et maintenant’” apparaissent
dans beaucoup de dialogues.lci c'est un jeune

auto-stoppeur gui monte & Paris pour chercher

du travail, 1a ¢’est un petit retraité qui
proteste contre la condition faite aux
vieillards... Situations "adultes" éveillant
1'intéret de 1 'dtudiant qui compare,

questionne.. . et chemin faisant apprend 34 se
tirer d affaire en frangais dans des
situations difficiles (Livro do Professor,
p.3)

Assim:

Pode~-se notar esse mesmo tipo de preocupac3o em protes-

sores da UNICAMP que jd diziam em 19860

Nossa proposta € que se trabalhe com um mate-
rial que possibilite a constitui¢30 do sujei-
te do discurso, que se escolham situacles
(imagens, didlogos, etc) que permitam a emer-

géncia do concreto, do real, enfim, de ele-
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mentos que n3o impe¢am o aluno de comparar,
questionar, possibilitando a produgdoc de dis-
cursns que incluam um gy que se distingue do
outro.Nesses casos , € possivel, por exemplo
considerando-se uma imagem, que o aluno pro-
duza discursos que seguiriam trés etapas , do
tipo:

1) 0O que 0 outro (personagem da situa¢io
proposta) esta fazendo, dizendo, etc.

2) 0 que eu penso disso.

3) 0O que eu fariaz em tal situac3o ou o
que se deu comigo em situacl3o andloga. (Cruz,
C.M. e Aguiar, V.L . 1982, p. 90)

Como ja foi dito anteriormente, os autores do meétodo
“C'est le Printemps” dizem que esse metodo nasce da critica dos
dudio-visuais anteriores, e essa critica ndo se baseia apenas em
uma c¢ritica da realidade francesa, mas também em uma critica de
ordem linguistica, pois desde a primeira li¢3o0 encoraja os alunos
a se exprimirem em francés e nio sonega a0 aluno gqualquer tipo de
informa¢do, ou seja, em qualquer momento do curso gquando © aluno
faz uma pergunta ac professor, a resposta € dada imediatamente e
ndo remetida para depois. Por exemplo: na li¢3o 1, «gquando da
aplicacdio do «questiondrio, o professor ja coloca um Qerbo no
"passe compose’, gquando diz a seguinte frase: Je suis néle) &...
obviamente o "passe compose€” serd trabalhado mais tarde, mas uma
frase absolutamente real € apresentada aos alunos. Vejamos o que

dizem os autores do métodg na sua introducio:



"C'est le Printemps” est également né d une

critique d‘ordre linguistique: d'un cBté on
encourage ! ‘etudiant & s 'exprimer, de 1 autre
on ne lui en donne pas les moyens:c est ainsi
qu'en général ce n'est qu'ada la fin d’ une
méthode de premier degré que sont abordes les
temps du passé alors que ceux-ci se reévelent
absolument nécessaires sur 1le plan de 1a
communication dés le début de
1'apprentissage.La progression lingulistique
des six premieéres unités de C'est le
Printemps wvise a 1 autonomie d apprentissage
de 1'étudiant ainsi qu’'ad 1'acquisition de
moyens linguistiques directement utilisables

en situation de communication:embrayeurs,

modalisateurs, suystéme de temps opérationnel

suivant

PASSE RECENT
IMPARFAILIT
PASSE COMPOSE PRESENT/ FUTUR PROCHE/FUTUR

aujourd hui

L 'étudiant pourra a la fin de ces & unités se
situer en francais dans le temps et 1 'espace
et exprimer “s0on attitude {sent iment,
jugement) a 1 'égard de 1 'autre ou du théme de
1 ‘échange” (fonction expressive ou émotive)
f1- Linguistique et enseignement des langues.
E. Roulet.2, car communiquer avec autrui, ce
n'est Pas seulement transmettre des
informations ou poser des questions sur les
objets et les eévenements qui nous entourent
("I1 commence son travail a huit heures”, la

salle de bains est entre les deux chambres™)
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t2-E. Roulet, Linguistique et Enseignement

des Langues, 1legon inaugurale (46.12.72.)
Université de Neuchftel. (Livro do Professor,
P.53)

Qutra novidade diz respeito 3 lingua: os metodos ante-
riores se utilizavam de gravacdes feitas especialmente para os
métodos, com dialogos pré-fabricados. Em” C'est le Printemps” os
autores dizem que os dialogos s3o quase auténticos, poreém todos
foram gravados em situa¢8o0 normal de fala, ou seja, n3o0 foram

gravados em estudio, mesmo que tivessem sido pré-fabricados. A
grande maioria de dialogos s3o auténticos e na gravacio escutamos
registros os mais diversos em situagd3o de fala normal (hesita-

¢Bes, repeticles, etc), o que dificilmente encontrariamos em VIF

e vy,

La langue des dialogues est quasi authentique

(enregistrements refléetant les reprises, les

hésitations, le débit de l1a langue
quotidienne). De plus & chague unité des
enregistrements spontanés familiarisent

1'étudiant avec la langue parlée authentique
et son rythme. L 'étudiant est également dés le
début de son apprentissage sensibilisé aux
divers registres de la langue du ffancais.

(Livro do Professor,p. 5)

Vejamos alguns exemplos de didlogos auténticos apresen-
tados na Unidade Didatica 3, do método "C'est le Printemps” onde

podemos notar as hesitacles e as repeticles (transcrito de Livro
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do Professor, pagina &&).

Interview 1 (avec un technicien)

-Qu‘est~ce que t'as fait pendant le week-end?

-Euh gqu’'est-ce que Jj 'aili fait pendant le week-
~end? Eubh.. Alors le weékwend ¢ca commence le
samedi, a quelle heure?

-Je sals pas. Samedi a midi peut-8tre.

-Samedi a midi alors. Samedi & midi, un petit
peu avant midi, j ai €té acheter un paguet
de cigarettes et j ai eté prendre ma fille a
1'école; puis aprés je suis revenu chez moi.

J'ai mange comme tout le monde, enfim moi

j'aime bien manger & midi. . .

Interview € {aver une seécretaire)

~Mademoiselle, qu ‘est-ce que vous avez fait
pendant le week-end?
~Euh...Je suis allée a la campagne et puis

¢ 'est tout.
interview 3 {(avec un professeur)
-Qu’est-ce gue vous avez fait pendant votre
week ~end , madame?
~J'ai déjeuné en famille avec mes parents, mes
fréres, mes sQeurs.

Interview 4 {(avec un administrateur)

~Tu peux nous dire ce que tu as fait pendant

le week-end?

Be



meira

cha,

~Euh...ce que J'ai fait, akh. Bien 3 'ai pas
fait

grand chose de spécial hein tu sais.

Hummm!. . .non Je suis reté 3 la maison, vu le

temps, 4 faisait pas bien beau, hum! ah nhon,

J ai

regardéd la télé tout simplement, ah;

t ‘'est tout hein, ¢’ est tout...

0 contato com 3 lingua escrita agqui se faz desde a pri-

licZo,

pois aquando o professor apresentsa aos alungs a

Fi-

eata aparece sab a forme escrita e no decorrer das aulas ou-

tros documentos auténticos aparecem sob a forma de pequenos andn-

cigs

de jornais ou mesmo texto de jornzis.

nos tém contato com textos escritos do seguinte tipo.

Extrait du Jjournal Le Monde du 18 février

1975, page 9.
POLICE
Pres de cent mille personnes conftrdlées dans

le métro en janvier

Guatre-vingt-quatorze mille quatre cent

quatre-vingt-dixk-sept personnes ant gte

interpellées dans le métvo au mois de janvier

et

deux cent dix-neuf ont ete mises & la

disposition de la palice judiciaire au cours

de cina mille deux cent soixsnte-dix-neuf
operations " métro-police” a précisé le
prefet, ces contrélies suscitent ¢ une
reaction favarable de la  part des
vodageurs'et, dit-1i1, “les manifestations
d approbation se confirment au fil des

g1

Ja na lig3o 1 os alu-



semaines et s expriment directement aupreés

des effectifs en action’.

En revanche, la préfecture ne fait pas
savoir si les agressions dans le métro ont
diminue . "

Esses textos escritos nd3o aparecem gratuitamente. MNes-
sa mesma lig8o 1 foi tema de discuss3o uma manifestacfo de es-
auerda e os autores do meétodo oportunamente encontraram um tema
parecido no jornal, obviamente que um texto datado de 1975. Cabia
ao professor procurar um similar gue falasse do mesmo tema em um

jJornal mais atual. 0 importante seria encontrar um texto que fa-

lasse de manifestacdes & policia, visto que o didlogo da liclo o

€ o seguinte:

"Premier agent: - Qui ¢ 'est 7

Deuxieme agent: - Un gauchiste.

Premier agent: - Il est frangais?
Deuxiéme agent: -~ Non, il est italien.

Premier agent: - I1 parieg frangais?

Deuxiéme agent: - Pas du tout .

Premier agent: - Est-ce qu’'il habite & Paris?
Neuxieme agent: - ga, Jje ne sais pas.

Premier agent: - Il trawvaille?
Deuwiéme agent: - Mais non, il est étudiant . "

#
Enfim, a vproposts do método "C'est le Printemps' era

que ndoc houvesse uma dissociacdo da lingua falads com a lingua
escrita. “Ewxpression ecrite et acquisition de 1 orthographe sont

liees dés le depart.”{id. ib.p.4&), mas € importante que se enten-

g



da aqui que essa lingua escrita é tomada como objeto de compreen-

s30, Pols em nenhum momento este meétodo propfe a producl3o em lin-
gua escrita. A propdsito da releviancia da oralidade, Nery (1992)

tece 8 seguinte critica:

Em geral, gs metodos de FG nfp abordam a es-
srita em aug especificidade, pois nio prevéem
trabalhos especificos com Jeiturs e producio
de textgs escritaos. Estas 8o encavadas como

priticas eseontineas aue se dio naturalmente

a partir da aquisicio do oral. Pelas ativida-

des propostas, vé-se que a escrita continua

sendo  encarada como transcricéostransegsicio

da_oralidade, servindo a fixaclp gramatical.

Ou s€ja: 2 escrita ararece qUas® SESPTre como

um  trabelbe comelementar da oralidade. (o &)

{grifos da autora?l

Gbviamente, & critica de Nerw remste & guest3o da orga-
nizacdo textual escrita, distinta da organizaclo do texto oral.
Atribui, no entanto, ac métode, especialmente z30 "C'est le Prin-
temps"”, o «que o método nBo afirma: seu ohietivo é o ensino da
lingua oral e ele se far sem ue = recepcio de textos escritos e
nem mesmo a produco escritas seja excluida. Trata-se de priviie~
giar ou ndo esta modalidade. NEo privilegiar ums anodslidade lin-
guistica n8o implica, necessariamente, que & encara a escrita
como trenscricdo ou transposiglo da orelidade. NEo & objetivo
primeiro do ensino/aprendizagem de FG, a0 mencs na UNICaHMP, o
ensino da escrita. De nossa parte, consideramos esta proposta

bastante interessante, pois estamos convictos do pequens lugar
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que ocupa a producio de textos escritos em lingua francesa, na

vida académica e profissicnal de nossps alunos.

Como se pode notar, a adogdo do método "C’est le Prin-
temps” reflete uma grande evolu¢Bo no ensino de francés na UNI-
CaMP. 0 ensino através de métodos era uma etapa a vencer, e a
adoc8o deste método, a pratica com suas propostas e a concretiza-
¢do0 de uma pratica pedagdgica com base em seus principios aliam-
se a&as criticas que se vinham tecendo aos métodos anteriormente
adotadas, permitindo que os professores de FG paulatinamente pas-
sem a se libertar de metodos de ensins} construindo uma metodolo-
gia de ensino prdpria que, embora inspirada nas seaquéncias pro-
postas e testadas por "C'est le Printemps™, tornam o prdpric mé-

todo apenzs uma fonte de referéncia.

Na wverdade, o priprio método 2o utilizar temas e tex-—
tos sobre a atualidade - e portanto temas e textos que envelhecenm
rapidamente - estimulam o0 professor e seus alunos a abandons-lo
rela reinvencfo continua de suas préprias aulas com base em temas
e textos novos,embora uma histdria tipo DVV, (um jovem de classe
meédia introduz em sua familia uma namorada), ainda que extrema-
mente desinteressante, € algo que envelhece menos do que sualguer

problema de grande import8ncia social enguanto tema e noticis,

"C'est le Printemps’, como se pode notar, incorpora em
seu propric programa e 2 sala de aula , os produtos da inddstria

cultural, ceda wvez mals acessiveis. Junto ans novos femes  in~

g4



cluem-se novos "portadores de tewxtps” - filmes, videos, revistas,

Jornais, revistas em quadrinhos. A fragmenta¢3oc da produc8o cul-
tural da modernidade &, assim, incorporada 20 processo de ensi-

no .

A constante atualizac3o e recriacio fez com que obser-
vissemos que podiamos andar com nossas proprias pernas. Em resu-
me, estdvamos livres dos metodos. Percebemos que haviamous incor-
Porado os principios que norteavam "C'est le Printemps"” € que po-

deriamos fazer uso deles ainda gue sem utilizd-lo.

Escse momento de inguietacio metodciégica coincide com a
criaciio do Departamento de Linguistica Aplicada (DLAY, que incor-
Pora em seus quadros Lodos os erofessores do CL&, cue passam a
ser gocentes universitirios em seu sentido pleno, com responsabi-
lidade de docéncia e de pesquisa. Em 1989 existem também mudancas
no  interior do srupo de francés. = professora Ivonne F. Mantoa-
nelli se sposenta e ¢ substituida pela professora Lugia F. Fer-

reira, que permaneceu na docéncia dos cursos de francés ate 1984

Nesse momento de grandes mudancas (19¢2) =aparece no
Brasil um nove mélodo para 0 ensino de trancés, era um métaodo
feito pelo mesmo grupo de Pesquisas do” Centre de Recherche et
D'Etude Pour la diffusion du Francais”(CREDIF) da “ ECOLE NORMALE
SUPERIEURE DE SAINT-CLOUD”, que jd havia elaborado os métodos au-~
dio-visuais VIF e DUV, Desta vez os professores responsaveis pelo

novo métodc eram Janine COURTILLON e Sabine RAILLARD. 0 novo mé-
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todo se chamava "ARCHIPEL", também publicado por DIDIFR. Fese mé-

taoda foi comprado pela UNICAMP e chegou a ser utilizado vor um
tempo curtissimp,(I982/1984) mas rapidamente fol posto de lado,
pois os professores Jja nBo se satisfaziam mais com métodos pre-

fabricados (813

Da Jjung@o dos principios que inspiravam o método em
uso, das criticas inspiradas nas questdes enunciativas e suas
conseqdéncias pedagdoicas (e gue se enderegavam ao uso de meéto-
des) e da qualidsde dae gravacdes e situacdes abordadas por "Ar-
chipel”, a pratica de sals de aula de cada professor de FG ven se
bengficiando da eriépria histdria do ensino na UNICAMP, somando-se
a formacio académica de cads professor. Assim, 3¢ experiéncias
pedagosicaes de Freinet, cbhjeto de meu estudo na dissertzcio de
mestrado, acabam sendo compartilhkadas com slguns colegas € inspi-
ram aulas, Ccomo 8% minhas prdprias aulas se inmspiram nas conbtri-
buicles de estudos e de vivéencia cultural de outros colegas. As—
sim, temoe wutilizado tanto gravacles de weétodos sudio-visuals
{(por exemplo, © conjunto de entrevietas de Stimo nivel aue pode
ser localizado na licd3o £ de “fuwchisel' pode ser ubtilizzds em
inicio de aprendizagemy. CLombinando, por exemplo, & Jicha de
apresentacio do wmdtodo "C'est le Printemps” com as entrevistas
gravadas, complementadas pelas descricles escritas sob & rubrica
de "Portraits” que aparecem na Unidade 2 do metodo “Archipel”,

temos e podemos montar um Curso para principiantes. S5Eo ceis en-~

trevistas com pesseas de clasees diferentes, desde um Programasdor

ate um trzbalhador emigrante € oito “"portraite” sue vio desde uma
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professora wuniversitaria até um pintor surrealista. Vejamos como

exemplo duas entrevistas e dois "portraits'

TEXTOS 00OS DIALOGDS
Situacdo 1.

L 'enquéteur:Pardon, Monsieur, Jje peux vous poser
quelgues questions?

Le programmeur :Qui,si vous voulez.

L enquéteur .0k est-ce que vous travaillez?

Le programmeur:Je travaille en banlieue, & 1a Dé-

fense .

L enquéteur:Quelle est votre profession?

Le programmeur :Je suls programmeur .

L'enquéteur Vous déjeunez olL?

Le progammeur:Je déjeune dans un bistro, prés du
bureau.

L'enquéteur Yous finissez 3 quelle heure?

Le programmeur: 8 six heures.

L 'enquéteur:Vous rentrez chez vous comment?

Le programmeur En train.

L'encuéteur:Le soir, vous sortez souvent?

Le programmeur:0ul, souvent; je vais au cindma ou
au thédtre.

L enquéteur: :Vous pratiquez un sport?

Le programmeur:0Qul, Jje ¥fais du ski.

L'enquéteur:Maintenant, vous répondez i vous vou-

lez . Combien gagnez-vous?
Le programmeur:Je ne réponds pas.

L enquéteur :Merci beaucoup.
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Situacdo &

L ‘enquéteur Monsieur, s'il wvous plait, je peux
vous poser quelques questions?

Le travailleur:0ui,d accord.

L'enquéteur:Qu’'est-ce que vous faites?

Le travailleur:Je suis 0.8. chez Renault.

L enquéeteur :Vous déjeunez olU?

Le travailleur:& la Cantine.

L'enguéteur: :Vous finissez a quelle heure?

Le travailleur:¢a deépend des jou's, je fais les
trois~huit.

L'engquéteur:Vous circulez comment?

Le travailleur:"Y a "le car de 1 'usine.

L'enquéteur Gu’'est-ce que vous faites le soir?

Le travailleur:Je regarde la "telé"”, quelquefois
an va au bistro.

"Lienquéteur:Vous pratiquez un sport?

Le travailleur:Non, Jje regarde le “foot” & la "té-
1e".

L 'enquéteur Maintenant, vous répondez si vous vou-

lez. Combien gagrngz-vous?

Le travailleur:Je suis travailleur immigre. Je

suls payé au S M. I.C..

L'enqubteur . Mercli beaucoup .
TEXTOS DOS “PORTRAITS™
MaDaME LEONSRD

Madame Léonard enseigne la sociclogie &
1 'Université de Montpellier.

Elle vote P.§. et elle est syndiquée.

Elle croit a la democratie.

Elle passe ses vacances en Lozére ol elle

fazit de 1a poterie.
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Elle 1it "Le Monde™ et "Le Nouvel Observa-

teur”.

Elle prépare un doctorat d Etat,

Elle va souvent au ciné-club avec son mari.
Ils sont écologistes et font du sport tous

les dimanches.

MONSIEUR DALD

Monsieur Dalo est un peintre connu.

I1 a ete surrédaliste.

I1 pense maintenant que la politigue ne tra-
duit pas les aspirations profondes des hom-

mes .

IT croit a la beauté sous toutes ses formes.
Pour lui, la vig est un thédtre.

L'été, 11 restaure une église romane avec
Leéonor, Jeune starlette de 24 ans, qu'il a
rencontreée au Festival de Cannes et dont 11

est tombe amoureux.

Em “Archirel” como em "Cest le Printemps”, nio existia
mais uma histdria que era contada em capitulos e também n¥o havia
mais personagens fixos como nos métodos anteriores; era composto
de 8 unidades e no interior das mesmas apareciam situasedes, bas-
tante curtas e estangues. NEo havia também uma ordenm cronnlagica
a sev cumprida, dentro de cada unidade o professor tinhe & liber-
dade de utilizar 0 que quissesse de acordo com o momento da clag-

ne .

Four aue des choix socient possibles, il

fallait naturellement une méthode souple, non
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linéaire Nous avons donc réparti 1 'ensemble

du contenu linguistique en unités asgant un
caractere fonctionnel au niveau de la
cammunicatibn. ¢ ‘est-a~dire permettant
¢ apprendre un discours centreé sur une zone
déterminée d échanges: parler de soi et
interroger les autres sur les habitudes et
les mades de wvie, les golts et les
préferences,se déplacer a la recherche d’un
lieu, demander et refuser un service, un
conseil, envisager 1 avenir,raisonner sur des
faits,etc On trouvera une descrirption de ces
fanctions de communication dans la

présentation des objectifes fonctionnels de

chagque unité.

Puisau i} existe, dans chaque uniteé, un
nombre variable de situations (de six & dix)
apportant un contenu linguistique éaquivalent,
on peut donc faire des choix selon 1 intérét
que les diverses situations peuvent présenter
paur la classe. On peut également suivre des
trajete différents 2 travers les différentes
unités: une fois dépassé le niveau de 1 'unité
2 aucun critére strict de progression ne peut
étre retenu, rien n empéche d etudier la
demande {(unité 4) avant 1 'expression de la

iocalisation (unité 3) . De méme, etant donné

qu’il gxiste deux aKes paralleles
dapprentissage: 1 axe audio~-visuel ,plus
communicatit, et 1 axe écrit, plus culturel,

on peut également doser & volonté la part de
1'oral et de 1'écrit dans 1 apprentissage.
{(Courtillon e Raillard, 1984, Livro do
Professor, p.12)
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Eecse método, como o anterior, ndo separava a linguz es-

crita da Iingua tfalada. Desde a primeira unidade os alunos se de-
paravam com a lingua escrita. Sob a rubrica "Pour aller plus
lain” (no livro do aluno, pagina 26) encontramos jd na unidade 1
todos o8 signos do zodiaco escritos em francés, sendp que este
ndo seria o primeiro contato do aluno com o texto escrito. Antes
do trabalho com este texto o aluno ji poderia ter lido alguns
anuncios de jornais e ter feito um exercicio de compreensio es-

crita e producic oral ao mesmo tempo.

£.5. Recusando metodos para construir um métocdo.

0 ensino de francés, na UNICAMP, depois de uma longa
histdria de buscas e construcles paulstinas, deixa de importar e
utilizar metodos fabricados na Franga. A combinacfo intuitiva de
principios metodoldgices com priticas efetivas de sala de aula

permitiu que ultrapassassemos a mera critica aos métodos:

Nosso trabalko repensa o oblietivo do curso em
fung8o do pdblico, da carga hordria e do con-
texto universitdrio. & decisfo de trabalhar
sem meétodos pré-fabricados, ndo significa que
estamps Ffazendo um outro método, adaptado &
nossa realidade Estamos apenas Tazendo uma
propesta de preparacdo de um material, sem a

intenc3o de criar um novo meétado. Recussmos a

proposta de um método porque isso implicaria,

a nosso ver, num trabalho estangue, com pro-
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ensing de

largamente

serdg trah

gress8es determinadas e que seria forgosamen-
te re-~utilizado posteriormente. Em resumo,
alao fechado sobre si meemo € que 50 se pres-—
ta a ser repgtido. Nesse sentido esse tipo de
trabatho wvail contra o que poderismos chamar
de " motivacfe”, nBo apenas a do aluno mas
também a do professor. Normalmente a motiva-
ciép € pensada em termos do alunc,ou seja, re-
lacionada com a atitude do aluno que aprende
a lingua. Por exemplo: propor~lhe tarefas em
que se sinta implicado, concernido, enfim mo-
tivado. Deve sgr levado em conta cue o inver-
so € {(nmuito?) importante: o professor nic deve

sentir gue apenas farnece, mas também recebe,

havendn necessariamente uma troca para gue a
relacao seja auténticas, dindmica A eprocura
da autenticidade de comunicio em sala de aula
€ um dos pontos bisicos de nosso trabalho.

E nesse sentido tambeém que houwve uma op-
¢80 (metodolidgica) muito clara: & recuse btan-

to de se sdoter upm metodo fabricadeo aquanto de

Fabhricar wm  oubtro. Ja euando trabalhivamos

com metodos , sempre nos preccupamos em  ter
um compovrtamento ativo em reiacio se metodo,
isto ¢, nic utilizd~io tal qual, mass adapta-
1o acrescentando-lhe outros materiais, cor-
tardo conteddos, & medida do interesse dos
alunos e do professor . {(Cruz, Gimena, Ricoci e

figuiar, 1?88, p. &%) (Grifos meus)

Nesse mesmo trabalho spresentamos ume propostsa para

francés, proposta essa gque alguns professoras

até hoje. Essa proposta @ a de se eleger um tema

G

utilizam

que

slhado no decorrer de todo semestre. Fsse tems € trabaz-

]
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lhado de diversas formas, atraves da leitura de textos, de misi-

cas, de filmes, de discussOes em sala de aula, etc.

Como se podera notar no conjunto de exemplos que se se-
guir3o, tal proposta de trabalho no ensino de francés inspira-se
largamente na Pedagogia Freinet, muito frequentemente (e erronea-
mente) taxsda de espontaneista. Como se sabe, Freinet sempre in-

sistiu  na importancia da organizagSo e planos de trabalho. Como

afirma Launay (1977.32-33)

& pedagoglia Freinet nBo € uma simples

"abordagen” ou "atitude informal"”. E sem du-
vida wuma "abordagem’”, uma “'sondagem experi-
mental” como dizia o préprio Freinet que du-
vidava das falsas ciBnciass e das pretensdes
prematuras dos sabios em construir ou em di-
rigir praﬁessos t3o complexos quantos os da
ac%0 educativa. € tamhém, certamente, uma
“"atitude"” pois a escolha de um método implica
sempre uma ou mais atitudes e, no minimo, Y
recusa de certas atitudes em beneficio de ou-
tras. Be tomarmos a palavra “informal” no
sentido mais prdxime do americano "informal™,
entio a pedagogia Freinet &, deliberadamente,
rigovosamente, formalmente, isto €, segundo
formas e técnicas bem definidas, "informal’:
ela sabe que o ar de seriedade € o malor ini-
migoe da verdadeira seriedade, que as preten-
sfies dogmaticas, metodoldgicas ou mesmo Cien-
tificas, das incipientes ciéncias da educacio
{sem falar das ciéncias Humanas) cu dos espe-

cialistas do ensino de linguas estrangeiras,



ou da maioria dos manualis escolares € univer-

sitarios, tem menos peso e utilidade que
qualaquer experiéncia conscienciosa de um pro-
fessor comum aue n3o tenha perdido totalmente
seu espirito de iniciativa e amor pelo didlo-

go Ccom Seus alunos.

Como temas de todo um semestre posso citar um {(rabalho
que foi feito com "Carmen”. Inicialmente os alunos leram o tewxto
“Carmen’ de Merimé e discutiram o texto em sala de aula. A seguir
foi~lhes apresentado o libreto da Opera de Biset que também leram

e discutiram em sala de aula. Apds esse longo trabalho de leitura

onde foi discutido o tema e trabalkadas as principais questfes de

lingua, 0% alunos assistiram, através do video, a gravagac da

doevra feita pela televisBo nos Estados Unidos.

Um outro trabalho basecu-se no filme de Ettore Gcola
“Le Bal". Como esse filme conta s histdria da Europa no seéculo
vinte, o tema feoi "0 século Vinte' . Nesse trabalho os alunps le-
ram textos gue falavam do "Front Populaire” francés nos anos 3@,
a seguir leram textos sobre a segunds grande guerra; vivam filmes
sobre a guerra ("Lacombe,lucien”; "Au Revoir les enfants”, ambos
de Louis Malle; “Les Uns et les autres " de Lelouch); ouviram md-
sicas da época, conheceram a Europa.de pos-guerra, viram 0 nasci-
mento dos novos ritmos americangs invadindo a Europa e puderam

conhecer, através de tewxtos, a revolutclio de maio de 1948,
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Em 1989 (ano do bicentensdrio da Revoluclo Francesa), os

aluncs escolheram como tems a RevolugZg. Leram, ent80, "os Direi-
tos do Homem e do CidadEo”, conheceram um pouco a histdriz da
Franca através de textos da €poca, viram os filmes "Danton’, “La

Nuit de Varennes” e, influenciados pela época, leram "Leg Lizi-
sons Dangereuses” de LACLOS, obviamente gue posteriormente viram
o filme (que ndo é francés, € falado em inglés, mas que serviu

largamente para as posteriores discussdes, evidentemente em fran-

cés) .

OGutro trabalhko realizedo, este em decorréncia do tra-
balho feito com o filme “Le Bal”, %oi a leitura do texto de Mar-
guerite Duras "Hiroshima, mon amour” . Na discues8o provocada pelo

tema da guerra, o filme foi lembrado e foi entl8c decidido peios
alurics € pelo professor que no semesbtre seguinte o professocr con-
tinuaria com o mesmo grupoc e continuaria trabalhando esse memo
tema atraves do texto de Marguerite Durac. 6Gpds a leiturs do tex-
to os wliunos assistiram o filme feito por Alain Resnzis, filme

esse que temos a nossa disposiclio no DLAZIEL sem leggndas. Esta

foi realmente ume ExPeri€ncis que o5 alunos gostaram muito. Gos-
taria de transcrever aqui trechos de um relatdrio apresentado
por uma aluna do curso de graduscio em Pedagagi&gq} sobre uma au-

la de francés que obserwvou:

PDando continuidade ao plano de curso combina=-

i

do com os alunos de ler o livro Hiroshima,
mon amour”, de Marguervite Huras - a professo-

ra, apds uma “"chamada silenciosz”, perguntou-

Fo



nos onde haviamos parado a leitura na aula

anterior.

Antes de prosseguirmos a leitura do cse-
gundo capitulo porém, a professora nos esti-
mulou a falar o que haviamos entendido até
ent3o, bem como também as ddvidas. & esses
depoimentos se somaram comentarios mais pes-
soais que, além de igualmente estimulados pe-
la professora, foram 2lvo de correcBes grama-
ticais, uma vez que s0 falamos francés em sa-—
la de aula.

A aula prosseguiu com a leitura, em voz
alta, do capitulo. A professora escolheu

aqueles que ainda n3o haviam lido. A leitura

era sempre interrompida para explicacles ¢
gramaticais ou de compreensio do texto), co-
mentdrios e conversa periféricas. Vale dizer
que, na Mmaloria das vezes, as interrupcles
seguiam uma "parada ldgica”.

E curioso perceber, como ums observadora
da aula, que as explicacBes gramaticaie se
baseavam naquilo que o0¢ alunos traziam de du-
vidas ou falhas, sem seguir um planejamento
“a priori”. Essa “"estratégia’” trazia um dina-
mismo e um interesse muito verdadeiro & aula
sem, entretanto, perder seu ohjetivo princi-
pal, o de, paulatinamente, permitir que os
alunos gbtivessem instrumentais necessarics
para o dominio da lingua francess.

Em meio a tal dindmica, a professora
atentou a um termo utilizado no texto que um
aluro, ha varias aulas atrds, trouxe como du-

vida. Ela retomou a pergunta do aluno e ex-
plicou novamente com base naquela nova situa-
cio. Vale dizer que observei inumeras situa~-

cGes como esta, onde & professora recuperou
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explicacbes ou comentdrios de aulas anterio-
res no intuito de reforgar e ou/ aprofundar
algum conteddo.

A aula n3o se prendia ao livro somente:
era comum observar que de um comentério sobre
o texto, podiamos passar para CORVETSAas peri-
féricas, estimuladas pela professora, onde
todos participavam. Essas, povr sus vez, nao
deixavam de ser alvo de ewxplicacles gramati-
cais quando necessario. Dessz maneira, o obje-
tivo princiral do curso era sempre incarpora-
do &s situascles concretas. Na passagem do se-
gundo para o terceiro capitulo, a professoara

estimulou os alunos a falarvrem sobre o conted-

do do livro até aquele momento. Essa ativida~

de seguiu 05 mesmos critérios da dinmica an-
terior. Nessa conversagdo, nos fol sugerido

4

assistir o Jilme RapsGdia de agosto”, de
Alkira Kurosawa, que multo tem a ver com & es-
tdria do livro e que esta passando no Cine
Vitdria. Vale destacar que esse tipo de su-
gestio € semore muito frequente e € palco de
discussfes posteriores em sala de aula por
saueles que Seguem a recomendacio.

#fo fimal da zaula, tinkamos chegado ao
meio do terceiro capitulo com uma boa compre-—
encfio do texto. € importante frisar que isso
s¢ foi  atingido porque, apesar de nko ser
formalmente cobrado, sempre ere exigido que o
alung avancasse a leitura em casa. Vale dizer
também que ndo existia um ndmero padric de
capitulos que timhamos que ler por clasce:
dependendo da dinimica prderia de cada aula,
poderiamos avangar mais ou menos na leitura.

Para finalizar esse registro, € impartan-~

te destacar que, & luz das concepgles de cur-
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riculos debatidas na aula passada, € muito

facil identificar que esse curso de francés
se baseia na conrcepcio de numero S, aque con-
sidera a totalidade das experiéncias dos alu-
nos pelas quais € responsavel a instituicdo
de ensinc. Essa vis3o € endossada pela forma-
t20 rpedagdgica da professora, que se baseia

na Pedsgogia Freinet Vale dizer tambhém que,
apesar da improvisa¢do, que para alguns edu-
cadores pode parecer “bagunca’, o objetivo
mais amplo do curso, que € o de foraecer O
instrumental necessdrio para o dominio da
lingua francesa, € alcancado ( essa afirma¢io

se¢ baseia tambdm no fato de j8 ter cursado

Frances IV cul a mecsma professora).

Estes exemplos € o documento de registro feito por uma
aluna gque observou aulas ectdo mostrando © processo de construclo
metodoldgico aque estamos atuvalmente vivenciando no ensino  de
francés na UNICAMF. Trata-se de tornar a szlia de aule um lugar de
interiocucfo entre alunos e professores, tomando por tema um as-
sunto compartilhado ¢ pernitindo a ewxpressdo de cada aluno que se
assume como locutor de sua fala, ainds wue estela consciente de
suas fificuldades de dominioc da lingua em gSus se expressa. Trabta-
se¢ de buscar ¢ coenvivio com a lingua como forms de aprendizagem
da prdpria lingua. 0D profescsor nSo e mero testemunha deste traba-
lho do aluno; cabe-lhe nio ed incentivar sua expressio, mas tam-
bém, enquanto falante da lingua, exercer o trabalhko de escuta e
corregdo cujos principios se fundamentem muito mzis nos aspectos

comunicacionais e contextusis do que no sistema gramatical da
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lingua,

ainda que este nio seja deixado de lado. Estamos

procurando construir o que propunhamos em 1985:

...Partiu-se do «que chamamos “"uma tematica
abrangente” «que assegurasse uma situaclo au-
téntica de comunicaglo. Uma vez langado o te-
ma wvarias posturas discursivas em rvrelaclo ao
tema Fforam detectadas e privilegiadas num ou
noutro momento. 0 aluno, ao tomar a palavra,
ou mais precisamente, aquele que toma a pala-
vra, professor ou alunog, reconstrdi, pela
linguagem, inten¢les diferentes de comunica-

¢80 bem como experiéncias diferentes. E é o

aparecimento de um ou outro tipo de discurso
que apresentaria a possibilidade de trabalhar
as regularidades linguisticas que esses tipos
de discursos envolvem NEo estamos precisamen-
te preocupadas com uma tipologia discursiva,
mas podemos detectar, e € isso que nos inte-
ressa, modos de funcionamento do discurso,
quer se trate, predominantemente, de uma nar-
rativa, de uma apreciacido, de uma descrigao,
ou de uma discussio polémica.

0 papel do professor é justamente o de
ressaltar,enfatizar determinados aspectos
considerados naguele momento estrategicamente
prioritidrios, cempre levando em conta 0 pro-
Cess0. Haverda necessariamente 0 que chamare-
mas  de uma reducdo - reducdo essa dque € ope-
rada ndo s¢ pelo professar, pois € este gquem

num  pPrimeiro momento fornece o material, mas

também pelo alunc gque, dentro de seus conhe-
cimentos linguisticos naquele instante poders

ou n3o estar encorajsdo a trabzlhar determi-
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nados recursos linguisticos.

Sempre havera desequilibrioc entre as am-
bicBes de expressic do aluno adulto e os re-
cursos linguisticos de aque dispde. O profes-
sor deve estar consciente que as ambicles
discursivas do adulto s30 amplas; a ele, com-
pete saber lidar com essa ambig8o: fornecer-
lhe elementos para que n3o se sinta lesado,
mas, ao mesmo tempo ndo deixar que essa ambi-
¢80 s¢ estenda aleatoriamente e com issoc DO
praocessc e disperse. "Sistematizacdo ndo
sistematizada'" .Esse trabalho pode e deve ser
feito de maneira explicita, ou seja, tanto no
inicio gquanto no decorrer do cursoc € dito ao

alunc «gque o professor conhece sua ambigd3o e

que a levara em conta.

A escolha de uma tematica abrangente (de
durac8c varisvel de acordo com o interesse do
grupo, inclusive) val ainda permitir, inde-
pendentemente do tipo de discurso suscitado,
o reaparecimento e reutilizacio de elementos
lexicais e ou sintdticos que se repetem.

No noseo entender, a explicitacio de re-
gras, correcdes, descrigles, feitas em momen-
tos propicios e adeauados, se nac conduzem a
recultados imediatos para a fluéncia ndo dei-~
xam, contudo, de serem relevantes a longo
prazo. Dessa maneira, ndo acreditames irrele-
vante acrescentar uma terceira hipdtese de
como © aluno aprende. Hipdtese essa que nao
pode, altias, ser desvinculada das anteriores.
0 aluno também aprende pela explicitacdo de
regras feita em momento oportuno. (id,ib.
p.71-72)
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Ho ensino de FG, na UNICAMP, cada professor € respon-

savel por suas turmas. E interessante notar que nossos cursos de
francés &850 semestraisc € a escolha de professores para cada se-
mestre e absolutamente aleatdria e a escolha dos alunos por de-
terminada turma € orientada POr seus cursos de origem, ou seja,
cada semestre € um compartimento estanque. Ac entrarmos numa sala
de aula podemos encontrar antigos alunos ou ngs deparararmos  com
uma classe cheia de aluncs complelamente desconkecidos. Esta ob-
servagio € impartante para dizer que nossos alunos transitam de

um professor pava oulro com a3 maior facilidade e mesmo que tenha-

mos abordagens diferentes (temas diferentes) e facamos cada um

sua aulas de uma maneira completamente diferente da dos outros,
nossos aluncs vBo entrando no jogo e nunca houve qualeuer proable-
ma de adaptaceo € cada proafessor val passandeo para ssus a2lunos ©
aue sabe melhor fazer. Vejamoe 0 depoimento de um aluno que em
1992 estava cursando LA&SLE (logo jd havido frequentado & semes-

tres de francés):

..=Eu acredito, eu penso aue existe uma
idéia geral, eu acho que a abordasem...pode-
ria ter sido muito diferente, ewxiste uma Tor-
ma geral de abordar a lingua, que eu acreditao
que seja mais homogénea, mas especificamente
cada erofessor tem uma maneira , de dar uma
enfase um pouco malsr a uma coisa ou outra. ..
¢ © que eu senti....entfo eu acho que nesse

ponto 0 curso td bem estruturado, porque ha

uma idéia geral, parece que t3d todo mundo de

acordo, n3o sei se hd umas combinacio , parece

cue hid umz iddia geral e ... cada um tem 3

ief




sua especificidade, que também € interessante
para o0& professores né. .. porque eu tambeém
enquanto professor eu vejo isso, gquando vocé
prende muito o método vocé& acaba tolhendo a..
.8% particularidades , 0s interesses do pro-
fessor. .. L1013

Como observaremos no préximo capitulo, 3 demsnda poOr
cursos de linguss, na UNICAMP, € sempre crescente. Na histdria
institucional deste ensing, em 1986 tem-se a criacio do Centro de
Ensino de Linguas. € no interior deste Centro que est3c alocados

os professores contratados deste entZ3o. Em 1988 s3o contratados,

apds concurso de titulos e provas, os professores Milton 7. Arru-
da (gque ja estava na UNICAMP desde 1980 como professor contratado
pelo convénio com o consulado da Franga) e a praofessora Neide Du-
ries Sette. Em 1988 o0s cursos de lingua francesa da UNICAMP tem
63@ alunocs matriculados regularmente. Como o CEL estavae em fase
de implantac¢lo, Ja em 1989 € realizado um segundo concurso de
provas e titulos e s8o contratadas as professoras Rosa Maria Nery

e Clemence M. Jouet~Pastre.

J& observamos que a criacd3o do CEL n8oc alterou, até o
momento, a orientagdo dos cursos de francés da UNICAMP. Do ponto
de vista institucional, porém, had uma completa alteraclo de pers-
pectivas, ja que o CEL se torna um campo de observac8c e pesquisa
dos professores adscritos ao Departamento academicamente respon-
siavel pelo ensino de linguas estrangeiras. Gracas & existéncia de

um plano de carreira especifico do professor de linguas, aue va-
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loriza a titulacldo académica, por enquanto os professores contra-

tados como tais tém interesse na obtenglo de titulos académicos
(mestrado e doutorado), 0 que estd permitindo a existéncia de
pesquisa “ndo institucicnalizada pelo Centro”. A grande preccupa-
¢330 aque se pode ter no momento diz respeito ao futuro do ensino
de linguas estrangeiras, uma vez que as condi¢fes de trabalho de
seus professores ndo lhes permitiro farer pesquisas e nem a Ins-
tituic3o se vé na obrigacio de conceder-lhes tempo para isso, uma

vez que o obietivo bdsico do CEL n3oc € a pesquisa, mas o ensing.

Por enqguanto, o que registramos em nosso trabalhe, & =

existéncia de pesquisa ¢ ensino entre os professores de francés.
Em 1991, no X Congressn Nacional de Professores de Francés, rea-
lizado em Flgriandpolis, na Universidade de Santa Catarina, duas
professores de francés da UNICAMP, uma do DLA e outra do CEL
apresentaram o resultado de uma pesquiss aue haviam realizado
conjuntamente, sobre o ensino de francés atraves de textos lite-
rarios, para alunos que nao estavam matriculados em cursos de 1i-

teratura;

Dans le récit de notre expérience plusieurs
aspects doivent é&tre vretenus. D abord, le
public. Cette experience a €té wmende avec
deux sortes de public. A 1 UNICAMP nous avaons
travailleé avec des élé&ves avant en moyenne
1B® heures de cours de francgais. Le travail a
éte falt avec des groupes d'une vingtaine
d ‘étudiants. Il s’ 'agissait de groupes trés
b

e
éterogenes pour ce qui est de leur formation
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professionnelle: des etudiants en Economie,

Biologie, Sciences Sociales, Lettres, Chimie,
Theédtre, Mathémat iques, Phusique, Génie
Electrique, Mécanicque et Chimigque.Des groupes
hétérogénes aussi quant & 1 '8ge: & partir de
18 ans et méme des éléves ayant déja §fini
leur licence et inscrits en Maltrisse et
Doctorat. Mais nous avons eu 1l opportunité de
travailler aussi avec un autre groupe trés
intéressant mais peut-étre encore plus
héteéragéne. I1 s’'agissait de persannes qui
ont participe du Basin Linguistigue, organise

par 1 'Association des Professeurs de Francais

de $d0 Paule . (Campos do Jardio-septembre
1998) {Jouet-Paetre e  Gimeno, 1991,
p.ap1yE113

Este trabalho foi feito & partir de um “fabliaux'-conto
popular wmedieval- o "fablisux” escolhido foi “"Le Prétre”; a his-
tdria era contada pelo professor, porém com uma participacin ati-
va dos alunocs. U professor iniciava @ histdria cue deveria ser
continuada pelos alunos. Este, por ser o dnice a conhecer a  in-
triga, orientava, dirigiz as falas atraveés de perguntas, que le-

vava os alunos a desvendarem e avancarem na sucessio de fatos que

compunham a intrige.

Essa tecnica il était une fois..."”, fui crisdas e &
utilizada largamente pelo professor Milten Arruda (CEL-UNICaHP},
e tem por objetivo aparente desvendar a intriga. No entanto, o
objetivoc principal € o de criar condicles (vantade, rnecessidade)

para o saluno fazer uso ds palavra, pois, de fato s se pode
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aprender a falar uma lingua estrangeira, falando-a.

0 resultado desse trabalho € relatado pelas professoras

em quest3o da seguinte forma:

Cette expérience a été recue d une Ffagon
extrémement encourageante par les éléves qui
se sont trouvés impliqués dans ce travail se
disputant les prises de parole. Le rire, 1la
gaieté ont aideé la décontraction: Ce que tu
nous a fait rire! a remarqué une éleve. Des
eléves qui, au départ, montraient leur
mE onnalissance ges oeuvres du Moyen Age
proprement dites et qui n'avaient jamais lu
des textes originaux ont fini par
s intéresser & cette littérature et demander

des veférences et textes supplémentaires.
(id,ib. p.315)

Gostaria de mostrar também um trabzslho feito por dois
professores de francés do CEL, que foi apresentado no III Con-
gresso de Linguistica Aplicada. Meu ijetivo, moestrando ¢ que
meus colegas dizem ou disseram € o de mostrar que existe uma uni-

formidade na forma de ensinar francés na UNICAMP.

" Em  um curso de linguas estd-se <cempre
procurando pretextos para falar e portanto,
muitas wvezes o professor, aque tem o poder de
dar e retirar as palavras dos alunos (Par-
quier, 1984), vé-se criando situacBes para
que estes comuniquem-se , ainda que n3o te~

nham a minima necescsidade de fazé-lo. Ecte
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problema ocorre em aulas de linguas princi-

palmente pelo fato de encontrarmos al o ins-
trumento e o obieto de estudo largamente con-
fundidos: fala-se uma lingua para aprendé-la.

Qualquer assunto pode gerar a fala. No
entanto esta aparente liberdade pode, na pra-
tica, mostrar-se geradora de um grande silén-
cio & até mesmo mal-estar.

Neste ponto, a utiliza¢c3o de um texto,
evidentemente bem elaborado e estruturado,
proporcionard cevtamente uma reacaoc de cum-
plicidade, de concordincia, de reticéncias e
de restric¢fes. Esta rea¢d3o terd grandes chan-

ces de ser traduzida por uma tomada de pala-
vra na medida em que cria um desejo real de

comunicar=-se.

Tentando ir mais além procuramos em uma
mesma aula apresentar dois textos , de tipos
diversos ( publicitdri. s, cientificos, lite-
rarios, de divulgagdo cientifica), abordando
uma mesma tematica. Esta pratica wmostra-se
muito proficua na medida em que evidencia O
maior ou menor compromentimento do autor em
agir sobre o cutro, vistes de mundo diversas,
diferentes maneiras de e construir o discus-
rag, etc.

Um exemplo desta nossa pratica € o traba-
lho gque desenvolvemos a partir da confronta-
cioc de um texto publicitario, sobre uma ma-
quina de lavar roupa, e de uma mensagem de
fim de ano do antropdlogo Edgard Morin publi-
cada na revista ELLE. Ambos abordam o proble-

ma da modernidade sob angulos totalmente di-

ferentes
Em um primeiroc momento apresentamos &8 pu-

blicidade com um €spaqgo vazio criado pela su-
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pressio do texto...e pedimos ent3o., em fran-

cés, «que o0s alunos digam o que lhes 'passa
rela cabe¢ca”. A partir desta produgio (que
poderda ser feita em Lingua materna, estran-
geira oOu mesmo em ambas respeitando o nivel
de Lingua dos zlunos) o erofessor lancars
questofes de dpois tipos. O primeirc serd es-
tritamente em funcEo da producSo dos zlunos,

tentando a0 maximo sproximar—-se de uma con-

versa “normal’” em aue a interacio flui natu-
ralmente. .. 0 sesundo tipo, que chamamos “es-~
colares’, tenta recuperar o textoc original

através das hipdteses que o prafecsor condu-

2ird a classe & fazer.. ¢ evidente aue toda

producéo aparentemente “colta” feita pelos
alunos na primeiva parte deversd ser integradsa
nesta segunda elapa. Logo, aleo sparentemente
banal poderza tornar-se um elemento fundamen—
tal na reconetrucio do sentido do texto ori-
ginal.

Em seguida, pedimos aocs alunos que imagi-
nem ser recdatores de publicidade em uma agén-
ria <que Jj& preparou todo o trabalko erifico
faltando-lhes arenas o texto. Nesta preoduco
aparecerfo certamente hipdteses de leitura
dentre &8s quais muitas serfo confirmadas por
ocasido da leiturs do tewxto originel .. € nes-
sg momenito que iniciamos um  trabalho gue
aborda a leitura de maneira aparentemente
mais tradicicnal. Distribuimos o texto de
Edgard HMorin acompankhado de um peSUERD Ques—
tionario.

Este aquestiondrio, assim como a leitura
do texto, ndo tem, em abscluto, por obietivo
levar a um trazbalhe exaustivo dos elementos

propriamente linguisticos . Portanto, nio serd
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condigBes de producio; a selecdo tematica e

bibliografica; as interagles constitutivas e
as eproducBes realizadas com os alunosg; a di-
ndmica construida nas aulas; 05 materiais e
recursos usados; as relacBes de poder e con-
trole que permeiam esse ensino; a participa-
¢20 dos alunos e seus grupos na definicSo e
realizacso das aulas;o processo utilizado pa-
ra acompanhar e partilhar a aprendizagem
dos/com os alunpgs & 0 seu trabzlho de condu-
¢80 do ensino; as relacles que estabelece com
os demais componentes curriculares e 8 pro-
posta curricular ensejads pelo curso; as re-
lacGes institucionals de que participa etcl.
{Geraldi, C. 1993:.1¢).

Feee e o percurso de como foi ensinade francés na
UNICAMP durante 22 anos. 0 resultado desse trabalho pode ser ob-
servado em nossos alunocs aue aprenderam bastante bem a lingua e
dela se utilizam , seja lendo, sejs indo fazer ssus mestrados e
doutorados na Franca ou no Canadd e pode também ser observado na

grande demanda por lingus francesa, demanda essa gque pretendemos

analisar no proximo capitulo.
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NOTAS
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Centro de pesaquisas pedagdgicas para o ensino do francés lingua estran-
geira ligado a uma grande escaola {(Saint-Cloud) que tem como objetivo a
publicacio de obras tedricas e praticas (metodos) no dominio do francés
lingua estrangeira bem como a formacSo e reciclagem de  "détachés”. O
Centro recebe regularmente professores estrangeiros de francés lingua es-
trangeira para cursos de reciclagem com a duracdo de ate um zno,

Inicialmente esses estdgios foram feitos na Franca. Professores estrangei-
ros participavam do estdgio no CREDIF e voltavam parz seus paises de ori-
gem para aplicar a nova metodologia; posteriormente esse estagios passa-
ram a ser wministrados no exterior poreém dirigidos por professores fran-
ceses. 0 estagio era longo . 0 estagiario que 13 chegava deveria ter ab-
soluto dominio da Tingua francess. Havia ent3o umz sala de aula com mais
ou menos 4quinze alunps, era uma classe real, e 0 professor wministrava
suas aulas normalmente ¢ ¢ estagiario observava a utilizac3o dos apare-
lhos e também toda estratégia metodologica utilizada pelo professor. A

sincronia entre a imagem € 0 som deveria ser perfeita e nenhuma etapa me-

todoldgica podia ser alterada Depois de dois meses o estagidrio, ja sufi-
clentemente preparado, regia aquela mesma classe ¢ era avaliado. Se apro-
vado tinha ent3o o direito de utilizar o método.

A professora Coudry, para comprar esse metodo e utilizd-lo na UNICAMP te-
ve que se submeter s esse estagio.”Para vocé poder usar os metodos audio-
visuais voc€ tinka que ter a licen¢a da Alianga Francesa. Eu tive que fa-

"zer o curso em S3o0 Paulo, embora ja conhecesse aquilo tudo; eu tinha que

ir todas as tardes. Um professor francés dava um daqueles estdgios demo-
rados, tive gque passar por um exame, dar uma aula, ser aprovada. Para vo-
cé ter o direito de comprar o materialtl”

Quando a professora Dirce Bivjone velio para a UNICAMP j3 existia o métado
comprado; n2o havia necessidade de fazer o estdgic para tal, mas ela Ja
tinka o seu diploma de professora de dudio-visual,”. .. antes de vir embo-
ra para o Brasil eu guiz fazer o curso. Passei por uma entrevista e como
eles viram que ey era brasileira e estava voltando para o Brasil, sugeri-
ram que z0 invés de eu fazer o curso lid, estava sendo sgendado um curso
no Brasil, malis oy menos dentvro de um anos. Seriz em S3p Paulo, Rio de
Janeiro, Belo Heorizonte, Recife, Porto Alegre. .. enfim, nas grandes capi-
tais. Por isso, preferiram n8o me receber 13, deiwando a vaga para Qu-
tras pessoas que estavam 1d. Assim, eu fiz o curso de dudig-visual aqui
no  Brasil. L[...] Eles estavam entusiamados e queriam testar o rurso em
varios lugares, Foi com 2 equipe integral de Saint-Cloud que fiz meu
curso es $30 Paulo, na sede da Alianga Francesa. 53 depois que fiz o cur-
50, que tinka o diploma, que eu podia a3 comecar = adotar o método.”

Note-se «que a valorizac3o da oralidade - enguanto langue “vivante” - im-
plicita que a escrita - e o prdprio trabalho estético t3o drduc na produ-
¢do literéria ~ acaba sendo tomado como nio-vive! Esconde-se ai uma ideo-
logia de um pragmatismo imediato. 0 paradoxal € que esta aprendizacem da
gralidade, no final, deveria permitir o scessoc a textos cientificos es-
critos!
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E interessante observar que esse numero n3o existe na Place d Italie, to-
dos 0s aiunos gue estudavam por esse meétodo , e iam a Paric procuravam a
Place d'Italie, mas nunca encontravam o numero 10.

Ate a disposicdo dos alunos na sala de aula e a disposicSo do material do
professor eram importantes, cf. as instrucdes que s3o dadas aos professo-
res na pagina XXX do “"Livre du Professeur”: LA SALLE DF CLASSE

a) "Disposition des €tudiants-En salle de classe, les dtudiants doivent
pouvoir regarde tantdt 1'écran, tantSt le professeur: ils sont donc ins-
tallés sur les grands c8tés d'une piéce rectangulaire afin de suivre les
explicatitions orales du professeur. Pour prendre des notes 1'étudiant a
generalement a sa disposition un écritoire.

b} Le materiel-Sur la table le professeur dispose d un magnetophone, d un
projecteur, sans se déplacer, de montrer 3 ses éleves un détsail de 1 im-
mage projetée sur 1 écran.”

Em entrevista realizada em €2 de marco de 1993, perguntei ao professor
Rodolfo Ilari, Diretor do IEL desde marco de 199i, por que havia mandado
desmontar o laboratdrio, e cbtive a seguinte resposta:

Ndo foi uma opcdo metodoldgica. Eu investi no laboratdrip no comeco e me
diziam «que: em primeiro lugar havia um problema de comprar uma correia;
em segundo lugar os laboratdrios sdo todos mecdnicos, nio tem nada de

eletrdnicos, e por isso tém todos os defeitos possiveis... A parte de me-
tal estava toda perfeita, so que ndo tinha a tal da correia . Al sy deci-
di me informar sobre a tal da correia, etc. etc. Diz que ninguem fabrica-
va, «que nio se produzia mais, e al ums experiéncia que foi absoluytamente
decepcionante, quer dizer, eu chamei o Carlos Nery e falei: Carlos, eu
queria ver qual € a dificuldade pra manutencio disso aqui, se & a quest3o
dessa correia eu querp ver guanto tempo demora pra providenciar uma cor-
reia dessas. Em primeiro lugar a gente tentou achar .. Enfim, nas mesas
em dque faltasse a correia, desativava-se.. . nisso a gente se deu conta
que so tinha uma cabine funciornando, das 20 ou 24 laboratdrios existentes
na sala. Era possivel apenas deixar 3 funcionando. Quando eu vi que ape-
nas 3 funcionariam, eu fiquei danado! afinal, por que 0 3 funcignando?
Al o proprio funciondrio falou assim: SO 3 est3o funcionandc porque isso
agqui ninguém usa. . . A1 eu falei tudo bem, vamos ver o que falta pra.. ah.
..pra consertar essas correias. Descobri gue eles nig tinkam 2 chave de
fenda epra fazer a revisdo, eles n3o tinham a chave de fenda.. .ou seja,
fazia 2 anos aque eles ndo faziam a manutencdo, ai ficou absolutamente
claro que as maquinas estavam 13 sd de figuracBo .. nesse altura eu pen-
sel em me desfarer do Jaboratodrio, porque antes de se desfarer do labora-
tério a gente fez todo um trzbalho pra saber se ¢ iaboratdrio poderia ser
recuperado ou ndo, porque uma das idéias era deixar o laboratdrio na bi-
blioteca com material pra que o aluno pudesse trabalhar sozinkho. O CEMEC
velio, examinou e concluiu que era possivel manter, mas se quebrasce qual-
quer ¢oisa, ai o proprio CEMEC nSo daria assisténcia, porque o laboratd-
rie estava bem sucateado. 0 que foi acontecendo foi que, a medida que
eles auebraram foram sendo encostados e n3o mais consertados. (. . .) Eu
n3o via possibilidade de recuperar esse material . ."

0 Francés Fundamental @ o resultado de uma pesquisa realizada por G. Gou-
genheim, em Paris de 1951 a2 1934 a partir de corpus oral, feito através
de entrevistas, em diversa situagfes de comunicagio. A partir desce mate-
rial foi detectado o vocabuldrio utilizado com maior frequéncia.
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