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INTRODUCAQ

Esta DissertacGo de Mestrado nasceu de uma preocupagio com
os condigdes de ensino de portugués no contexto brasileiro,
especificamente com relacdo & producdo escrita. Dentro da trajetoria
do mestrado, essa preocupacdo foi tomande formas e caminhos
diferentes, ora pensando o discurso pedagégico e sua ideologia, ora
centrande seu foco em tentativas de transformagde da pratica de sala
de oula via a tronstormacde das crencas e concepgdes dos
prﬂfﬂﬁsarﬂi.

A partir desse frabalhe com professores, senti como relevante a
necessidode de repensar, de uma perspeciiva discursiva que considere
as condigdes de produco!, contextos de formago desses
professores, representados pela instituicGo universitaria,

Minha hipétese inicial era o de que repensar as concepgbes
teéricas e educacionais sobre linguogem - wveiculadas pelo
universidade - seric um meio de explicitar caminhos indicatives de
como se constitui essa formacao do professor.

Em contraparfida, poderia representar, também, uma andlise Gtil
do ponto de vista de se questionar o discurso pedagoégico (resultante
dessa formac@ic) a partir de uma das condigcbes de sua producho,

visanda, se necessdrio, transformar a prética com a escrita na sala de

1 Quero dizer, com isto, que a filiagao tedrica principal deste trabalho ¢ a Analise do
Discurso de linha francesa.



aula @ parlir dos referenciais tedricos, epistemolégicos e, sobretudo,
ideclogicos que a sustentam.

A decis@o que se impbs em seguida foi como estabelecer o recorte
dessa formagdo paro uma andlise posterior. A primeira inquietacio
que me surgiu foi a de que analisar o momente atual ou um momento
especitico de um curso de formacGo desses professores seria, de
alguma forma, desconsiderar condicées extremamente relevantes da
producdo do habitus (Bourdieu, 1974) institucional dessa formacao.
Ou seja: pensar as concepgdes de linguagem, de escrita e as crencas
correlatas a elas de forma sincrénica seria desprezar algumas
varidveis importantes para a andlise do contexto em que se produzem
tais crencas e concepgoes,

A partir disso, optei por empreender uma andlise histérica de um
cerfo periodo de um curso de formagio de professores na drea de
portugués como lingua materna. Devo ressaltar que estou entendendo
por "histdrice" nesse trabalho néio uma relagge factual linear e
sucessiva, mas um processo diolético de confinuidades, repeticdes,
rupturas e contradigbes, que constifui um recorfe dao vivéncia de
determinadas formagdes discursivas e formagdes ideolégicas? a partir
de um determinade foco. A importéncia de se considerarem essas
rupturas e contradicbes dentro de uma andlise do discurso pode ser
percebida em Foucauli, segundo o qual

2 Sao conceituadas como "Formagées Discursivo-Ideolégicas™ dentro deste trabalho
as relagdes interdepentes de dois conceitos fundamentais para a Andlise do
Discurso, que sao os de "Formagao Ideologica” e "Formagao Discursiva”.



[...] contradigGo, longe de ser aparéncic ou
acidente do discurso, longe de ser aquilo de que &
preciso liberta-lo para que ele libere enfim sua
verdade aberta, constitui a propria lei de sua
existéncia: & a partir dele que ele emerge, & ao
mesmeo tempeo para traduzi-la e para superd-la
que ele se pée a falar (...), éporque ela estd
sempre agquém dele e ele jamais pode contorné-la
inteiramente, que ele muda, que ele se
metamorfoseia, que ele escapa por si mesmo a
sua propria continuidade. A contradicdo funciona,
entdo, no fic do discurso, como o principio de sua
historicidade. (Foucault, 1969:186)

Essa opgao fez-me eleger a construgao de uma meméria de um

desses cursos, entendendo-se que

Meméria & sobretudo histéria de vida das classes
sociais. A meméaria &, em si, resultado da agdo do
sujeito social e do sujeito politico.

(SAMUEL S/D:apud LUCENA, 1991:09)

Mo meu entender, tal reflexdo poderia se constituir come um
espaco de discussdo critica dessas condigées de productio do que eu
possaria a chamar de "discurso formador” do professor. Partindo do
pressuposto de que rememorar "Implica compreensdo, descoberta,
conhecimento, evidenciando o que é esquecido ou dissimulodo”
(Lucena, 1991:27), esse evidenciar poderia representar um
instrumentoc de explicitocdo dals) ideologia(s) implicita(s) nesse

discurso.



Al configurou-se mais uma delimitagdo do recorte, dada a
amplitude do corpus possivel (poderia ser constituido por depoimentos
de alunos e professores, por documentos institucionais, pelos
programas dos cursos relacionados ao ensine de portugués como
lingua materna efc.)

Minha decisGo, nesse ponto, foi a de eleger comeo corpus apenas
os programas de cursos, uma vez que tais programas evidenciariom
as concepgbes e as crencas subjacentes e permitiiam ver, do ponto
de vista da instituicdo universitaria, como elas mesmas constituem seu
discurso nessa histéria da formagao de professor. Além de representar
um recorte do corpus adequado ao proposito da pesquisa, também
tal atitude se justificaria por uma delimitacdo mais compativel com
uma dissertagdo de mestrado.

O passo seguinte foi o da escolha da universidode a ser
pesquisada. Escolhi os cursos de Graduac@o do Instituto de Estudos
da Llinguagem - |EL - da UNICAMP, principalmente por estar
ocorrendo, no momento da escolha, uma ampla discuss@o curricular
na graduacdo, da qual estavam pariicipando alunos e professores.
Pareceu-me que realizar um trabalho deste ftipe poderia ser
enriquecedor para futuras discussées. Além disso, tal trabalho poderia
constituir, também, uma oportunidade interessante de discutir as
coeréncias e contradicbes do discurso existente no interior dessa
instituig@o universitaria, representativo de setores que t&m questionado
o "discurso formador' da pratica dos professores.

Mais uma vez a delimitagio se impbs. Deveria o pesquisa
considerar todo o periodo de existéncia desses cursos na UNICAMP,

inclusive com a histéria de suas influéncias, talvez anteriores aprépria



UNICAMP 2 Decidi eleger como foco de andlise, a titulo de recorie, o
periodo de 1977 (ano de criagdo do IEL) a 1992. A existéncia do IEL
representou, no nivel tedrico, uma maior atengGo e especificidade das
guestdes relativas a linguagem dentro da UNICAMP,

A partir dessas deasodes, o escolha "notural" pareceria a do curso
de Licenciatura em Letras, destinodo & formagao de professores de
portugués. No entanto, @ gque havia delimitado como concepcoes
relevantes para este trabalho as de linguagem e escrita, ocorreu que
os dois oufros cursos oferecidos por aquele Instituto teriam ligagao
direta com a formagao do professor, @ medida que representariam
fontes de criacio de conhecimentos tedricos fundamentadores dessas
concepgoes.

Assim, decidi também analisar os cursos de Bacharelado em
Linguistica e o de Bacharelado em Letras come referenciais tedricos
validos paro estabelecer o "discurso formador” do curso de
Licenciatura em Letras da UNICAMP,

Em seguida, passei a uma andlise prévia dos programas desses
trés cursos para determinar o escopo da dissertacgo. Minha primeira
observacao foi a de que o quadro de disciplinas e a carga horana
resultante desse quadro haviam sofrido alterocbes dentro do periodo
que eu havia me proposto a analisar. Isso permitiria a identificacdo de
alguns periodos caracteristicos comuns a esses trés cursos.

O primeiro momento seria de 1978 até 1980. O segundo seria o
dos anos de 1981 e 1982, que parecem representar uma reducio de
carga hordria e uma ligeira acomodagio de disciplinas (ecasionada

especialmente pela redugo de algumas delas).



Em 1983 inicia-se um periodo em que se observa um aumento
substancial de carga horaria, com uma simultnea reformulacée do
elenco de disciplinas. Esse periodo estende-se até 1986. Em 1987 e
1988 observa-se um outro periodo de ligeira ocomodaocao, com
pequena reductio de carga hordria,

Finalmente, em 1989 observa-se uma reducéo bem mais drastica
de carga hordria (sendo que o curso de Licenciatura em Letras chegou
a exibir carga horaria inferior a 1978 - primeiro ano de vigéncia dos
cursos de Letras). Outra caradteristica importante desse periodo pode
ser apontada como uma maior aproximagdo entre a carga hordria
dos trés cursos em questao. Este periodo estende-se até 1992, que é o
momento tinal elegido dentro do escopo do trabalhe.

Feito isso, passei a ocupar-me das disciplinas. Dado o ndmero
extremamente extenso (mais de ?0 disciplinas), senti a necessidade de
delimitar ainda mais. Isso levou-me a procurar similaridades e
diferencas entre tais disciplinas.

O primeiro aspecto que me chaomou a atengdo foi que as
disciplinas pareciom se agrupar quanto @ sua permanéncia ou ndo no
programa. A meu ver o elenco de
disciplinas pode ser dividido em grupos mais ou menos caracteristicos.

QO primeiro deles poderia ser o dos disciplinas gque se mantiveram
desde 1978 até 1992 (do inicio do IEL até o final do periodo
analisade). Um segundo grupo poderia ser constituido por disciplinas
que figuravam inicialmente no  curriculo, sofreram  umao
descontinuidade e depois refornaram.

Um terceiro grupo poderiac ser o das discplinas que foram

abandonadas a partr de um certo instante do curriculo. O quarto



seria constituide pelas disciplinas que entraram posteriormente no
curriculo e que continuaram até 1992,

© guinto e Oltimo grupo poderia se constituir doquelas disciplinas
gue apresentam divido quante a sua filiagge a um dos grupos
anteriores e que exigiriam uma analise @ parte,

A parfir dessa delimitacGo, este projeto se propunha a investigar
as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Dada o concepcdo de historia nesse trabalho, quais sao,
dentro do periodo analisade, as relagées de continuidade,
descontinuidade, ruptura e alteridode do discurso formador do IEL,
manifestadas nas disciplinas do niclec permanente 2

2) A partir dessas relagdes, quais ©os modelos teérico-
epistemaolégicos que sustentam esse discurso e em que concepgdes de
linguogem e de escrita eles resultam em dilerentes momentos do
periodo analisado, dentro desse nicleo #

J) GQuais implicagdes ideologico-discursivas esse  habitus
institucional do IEL pode ter no discurso formador dos professores de
portugués 2

No entanto, leituras mais atentas da minha propesta me fizeram
entender que havia um abismo enfre os registros institucionais
representados pelos programas de disciplinas e o interagao
efetivamente ocorrida nas salas de aula do IEL durante todo esse
periodo histérico.

Caberia considerar gque os professores gque elaboraram os
programas os fizeram a partir da perspectiva de que esses programas
representavam uma exigéncia meramente burocréatica,

"embalsomada”, sem a dinamicidode da inferagGo com os



questionamentos, necessidades e respostas dos alunos dentro do
decorrer igualmente dinGmico de cada curso.

lUm registro puramente esquematico: um mesmo conteUde, com o
mesma bibliografia poderia ser ou endossado por um professor ou
analisado criticamente por outro para ser refutado. Mais um iImpasse:
como recuperar um processo ocorrido no tempo, fugidio, com as
marcas de sua passagem apagadas 2

A reflexdo sobre esse impasse levou-me a considerar que a
medida da meméria de um processo histérico & o homem, sujeito que
o interpreta, e que, interpretando-o, constréi, através da
representacfio, a realidade desse processo.

Para dar conto desse vacuo, portanto, teria que me debrucar
sobre o discurso de sujeitos construtores e participantes dessa histéria.
Acabei me convencendo que poderia ser uma escolha oporfuna ouvir
algumas pessoas que fundaram o IEL.

Obviamente o discurso dessas pessoos representaria o olhar de
hoje para a identidnde que elas possuiam ontem. Seric a
representacio do memoria que elos teriam do gque fizeram e,
principalmente, a interpretagio que elas fariom hoje das
intferpretagdes que fizeram em cada momente da trojetéric do
Instituto.

De qualquer forma, se levarmos em consideragio o conceito de
*dominio da memdria”, de Foucault, ficard clara a utilidade desses
depcimentas para o presente trabalho, uma vezr que a memoria
discursiva da conta de transformacdes, sejom repeticdes,
oparecimentos, rupturas ou descontinuidodes de enunciados entre
tormagbes discursivas pertencentes o um mesmo campo discursivo



(Maingueneau, 1987:116|]. Considerando, ainda, que esta meméria
“supde o enunciado inscrito na histéria” (Branddo, 1994:77), nas falas
desses sujeitos do processo histérico analisado estardo presentes esses
tragos de continuidade e descontinuidade (de disperséo, no sentido
foucaultiono) des discursos, que se afravessam para constituirem as
formacdes discursivas que, por sua vez, também entrelacadas,
constituirdo o espaco do interdiscurso.

Ao invés de se mostrarem como obstdculos, as possiveis
contradigbes serGo material necessario para o tipo de andlise do
discurso pretendido neste trabalho.

Além disso, a partir da andlise dos condigdes em que eles
produziram/estde produzinde seus discursos, eu poderia explicitar
aspectos importantes dessa histéria descontinua e movedica que me
propus a “(rejconstruir”. Entrevistei dois dos quatre professores
fundadores do IEL (Rodolfo llari e Carlos Franchi). Li alguns cutros
trabalhos que, direta ou indiretamente, tratavam da histéria da
UNICAMP ou do IEL3. Outros dois textos serviram-me de subsidio: o
primeiro foi uma espécie de depoimento escrito de Rodolfo llari sobre
a histéria do IEL ("Do Doubs ao Atibaia: depoimento sobre a alegadao
origem bisontina da LingGistica na UNICAMP") e o outro foi um texto

3 Basicamente a dissertacao de Eléi José da Silva Lima ("A criagiio da UNICAMP:
Administracao e Relagtes de Poder numa Perspectiva Historica”) e a tese de Celene
Margarida Cruz ("O Ensino de Francés na UNICAMP (1970-1992)"). Ja no final da
redacio do trabalho chegou-me &s macs a Dissertacéo de Mestrado de Stela Maria
Meneghel "Zeferino Vaz e a UNICAMP - uma Trajetoria ¢ um Modelo de
Universidade”.



apresentado por JoGo Wanderley Geraldi numa mesa-redonda ('O
Curso de Graduacgdo do lELfUHlCﬁqMF'H.

Por Ultimo, levantei mais material documentado pela instituicdo
gue registrasse de outras formas essa histéria do Instituto de Estudos
da Linguagem da UNICAMP. Nas entrevistas que realizei com esses
professores, a primeira constatagio saltou aos olhos: ndo havia
possibilidade de se localizar um discurso formador dentro do curso de
Letras do IEL, mas, num percurso de descontinuidades constituide por
contradicdes e questdes do cofidiano, a heterogeneidade de varios
discursos, as vezes confluentes, as vezes conflitantes entre si.

Essa constotogdo pode ser percebida com maior clareza se
levarmos em consideracdo a notureza das Formagdes Discursivas (FD
daqui em diante), tal como apontada Courtine € Marandin:

Uma FD &, portanto, heterogénea a ela prépria: o
fechamento de uma FD & fundamentalmente
instavel, ela nGo consiste em um limite tragado de
forma definitiva, separando um exterior e um
interior, mas se inscreve enfre diversas FDs como
uma fronteira que se desloca em fungao dos
embates da |uta ideolégica. (Courtine & Marandin,
1981, apud Brandao, 1994:40)

4 Respectivemente, o primeirc apresentade como conferéncia no Micleo de
Pesquisas BrasilFranca (NUPEBRAF), no Instituto de Estudos Avancados/USP em
novernbro de 1992, e o segundo apresentado na Semana de Letras e Lingistica, na
mesa-redonda "A graduacéo do IEL e a pratica pedagogica’. em 23 de setembro de
92,

10



A segunda constataggo foi, de inicio, um pouco mais contundente
sobre a minho questGo de pesquisa. Esse percurso de
descontinuidades, em momento algum era motivado por concepgoes
de linguagem implicitas, mas por uma acdo, reflefida e debatida
confinuamente, direcionada @& solucge de cada problema
circunstancial gue o© curso apreseniava, problemas tois como
inodequacao de disciplinas, perfil do curse, viabilidade de escolhas
curriculares dos alunos...

Admitir essao constalagdo recrientou meu trabalhe para pensar
que o processo dindmico de construgdo de um curse implica
primeiramente em concepgdes mais amplas e menos sistematizadas.
Eclaro que conceber e construir um curso pressupde uma concepgdo
de sociedade, de educagao, de linguagem. No entanto, dar-se conta
gque essas concepgdes estdo necessariamente implicitas, significa
deslocar o foco da andlise para lugares diferentes e menos tranguilos.
Por um lado a nao explicitagio dessas concepgdes cria limites mais
fluidos entre as pessoas envolvidas. Isso constitui espagos de poder
gue se acomodam e se deslocam (de acordo com o aspecto inerente
o ess0s concepgdes que esteja em jogo num dado momento de agdo
circunstancial, a¢do essa destinado & resolugio de problemas
especificos do curso). Ressalte-se que raramente nesses momentos
ocorre uma explicitacao total dessas concepcdes e que o préprio tfato
das pessoas envolvidas tenderem a se organizar em blocos de
inferesses parecidos (o parfir da visualizagdo dos afitudes de cada
uma delas pelas outras), faz com que, a partir de um cerfo momento,
tais blocos passem a atuar como formacdes discursivas e ideologicas,

organizadoras de poder. Ou sejo, num grupo de pessoas com
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convicgbes ideologicas, tedricas, académicas, educacionais diferentes
acaba-se  localizando como Unico denominader comum a
possibilidade de um "pacto estéavel' entre elas para se obter e manter
um determinado espaco de poder institucional.

O gue desloca seriamente o foco de andlise € que, por outro
lade, a ndo explictagdo dessas concepcdes torna-se necessaria
amanutencdo desses espacos de poder. Sob essa ética, meu trabalho
passo a se inferessar ndo por uma concepcdo de linguogem presente
em um discurso formador, Onico. Ao invés disso, pretende analisar
como se dao as descontinuidades e a fluidez de limites entre esses
varios discursos, ou mais odequodomente, entre as praticas
cotidianas, mostrando, assim, um olhar para os cursos dentro de um
certo espaco de tempo, como uma histéria de descontinuidades,
rupturas e siléncios marcados de poder.

Assim, no intervalo entre discursos envalvidos num contexdo de
formagao de professores, ou melhor, entre formacdes discursivas
perspassadas por essa caracteristica, hd de se esperar essa relagGo

heterogénea e entrelagoda, heterogeneidade que se apresenta como

[...] elemento constitutive de préticas discursivas
que se dominam, se aliam ou se afrontam em um
certo estado de luta ideolégica e politica, no seio
de uma formacdo social em uma conjuntura
histérica determinada. (Courtine e Marandin, apud
Branddo, 1994:72)

E porque fazer um pacto com o Outro &, de certa forma,

incorporar o siléncio ou o nao dizivel no discurso, imagino que esse
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possa ser um frago que consfitua esse entrelacamento de formagoes
discursivas que compreendem o espaco discursivo deste trabalho.
Suspeito,entdo, que o professor de portugués “construide' per um
desses cursos seja também um retrato seu. No "negative’ dessa
interdiscursividade, tfalvez se construa um professor igualmente
fragmentario, silenciador de suas proprios contradicoes.

A propria frajetoria metodologica deste trabalho, como o leitor
pode perceber, traduz essa teio de descontinuidades e rebeldias do
histérico @ do discursivo. Nesse sentido, denota um processo de
“iniciac@o” na Andlise do Discurso, pela passagem de uma concepcao
ingénua e monolégica do discurso como algo homogéneo, monolitico
dentro de uma determinada formacGo ideolégica, para a
compreensdo da heterogeneidade constitutiva, entrelacande vozes,
metamorfoseando limites entre as FDs, incorperando e apagando a
prépria fala ou a do Outro. Passei a entender a Andlise do Discurso
ndo como uma tentativa de desvendaments de falas construidas
harmonicamente dentro de um grupo e de um momento, mas comeo
um exercicio de re-construcdo de um recorte de vozes e siléncios, num
contexto de controdigbes e descontinuidades que, quando no
passado, s6 se dariam por uma interpretacio da acdo |G perdida. Por
um discurso do hoje sobre o emaranhadeo de discursos do ontem.

A delimitagdo que eu havia tentade anteriormente amputave-me
qualguer possibilidade de vislumbrar esse recorte rico de contradigdes
e, por isso mesmo, polissémico. Impedio-me, enfim, de sequer
construir um outro discurso sobre os discursos analisades. Per isse
mesmo, a partir dessa outra visdo do processo, encarei as entrevistas

ndo como um conjunio de perguntas assépticas e calculadas para se
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esperarem determinadas respostas. Pelo conirdrio, mergulhei numa
interlocugo em que as interpretagdes se construiam, se calavam e
delimitavam um coro de vozes, vindo no tempc do memdrig,
constituintes desses discursos varios que, @ luz das formacdes
discursivas e ideologicas em que se inscreve este trabalho,
representariam mais um discurso sobre essa histéria.

Este trabalho tentard se equilibrar no fio dos discursos (e dos
indicios esparsos desses discursos) presente na fola de pesscas que
participaram da criagdo, manutengio e mudanga dos cursos e nos
registros institucionais desses momentos descontinuos, autofdgicos e

multiples.
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CAPITULO 1

A REPRESENTACAQO DO VIVIDO: A CONSTITUICAO DO DISCURSO
SOBRE AS ORIGENS VISTO DO HOJE

O primeiro elemento a ser considerado nessa trilha constituida
pelo discurso de pessoas que participaram da criacdo e consolidacio
dos cursos do |EL/UNICAMP (por terem participado da criagdo e
consolidogae do préprio |EL), & que as concepgbes, crencas e atitudes
politico-ocodémicas inerentes o esse processo sdo anteriores, vindo
desde o constituicie do IFCH (Instituto de Filosofia e Ciéncios
Humanas), dentro do qual existiv o curso de Linguistica, oté o
fundacao do IEL, @ 21 de margo de 19773,

E preciso lembrar que a existéncia de um curso em LingUistica na
UNICAMP viabilizou-se o partir do indicagdo que o Prof. Antonio
Candido de Mello e Souza fez, a pedido de Fausto Castilho, de quatro
pessoas que considerasse capazes de dar conta de tal projeto. Esses
quatro foram: Carlos Franchi, Rodolfo llari, Carlos Vogt e Haquira
Osakabe.

Dentro de uma espécie de repertéric fragmentario de episédios
aparentemente isolados, essa intenc@o de Fausto Castilho de instaurar
um curse de Linguistica na UNICAMP vemn de muitc mais longe e
abarca implicacbes muite mais extensas. MNa verdade, Castilho

9 Nes Estatutos da UNICAMP, estava previsto no Artigo 5% item 7. o "Instituto de
Letras”. No Processo CEE 412/69, sob parecer 7877, aprovado em 10-02-77, foi
solicitada a alterachc para "Instituto de Estudos da Linguagem”.



sempre pretendeu a criagdo de um Instituto de Filosofia @ Ciéncias
Humanas. Se o conseguiu, ndo foi com um empenho direto, mas com
esfratégias que serpenteavam pelas contradigbes de um pericdo
historico conturbado da vida brasileira (o apogeu do regime militar de
64), pela criacao da UNICAMP e, dentro desses aspectos, pelo papel
da Linguistica dentro das Ciéncias Humanas (Carlos Franchi, em seu
depoimento, refere-se a essas estratégias de Castilho como "cunhas”
para a criagdo do IFCH).

A esse respeito, inicia-se uma discussGo extremamente
significativa que @ o do papel de Zeferino Vaz. llari, em seu texto-
depoimento diz que o reitor havia incumbido Fausto Castilhe de
instalar tal Institute. Essa atitude do reitor torna-se plausivel, nao
medida em que, em cada momento subseqiente da histério do IFCH,
da Linguistica dentro do IFCH ou do IEL, Zeferino sempre tenha fido
atitudes que ou endossavam, ou, pelo menos, ndo dificuliovam o seu
desenvolvimento. No entanto, como pensar que Zeferino Yaz, homem
de confianga do regime militar, encarregado de instalar e desenvolver
um projeto de universidade tecnolbgica, apostasse nas Ciéncias
Humanas ? Essa & uma das contradicbes que serGo exploradas mais
atentamente num momento posterior desta dissertag@o.

Tendo ido para Besangon, na Franga, por embaragos politicos
em 19686, Fausto Castilho entra em contato com pessoas e idéias
que o fariam conceber o projeto de criac@o desse Instituto, afribuindo

0 Em deccrréncia de sua ligagho com o ex-prefeito de Sao Paulo [Faria Lima, que
havia sido cassado pelo regime militar. Fausto Castilho havia sido secretario de
Cultura do Gabinete Faria Lima.
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a LingGistica um papel de destaque, como ciéncia-piloto, como
exemplo de ciéncia humane que finha sido capaz de incorporar
modelos matemdticos e operar com modelos mais formalizados’.
Voltando ao Brasil, comeca o dar os passos necessdrios para a
criagdo desse Instituto, primeiro com um curso de "Econemia para
Pequenas Empresas”, depois com o curso de Economia. Para permitir
uma cerfa reflexdo sobre a Economia, veio o curso de Filosofio, e
assim por diante. Para a criogdo do curso de Lingiistica, Fausto
Castilhe havia escolhido inicialmente outros quatre professores, que
toram enviados a Besangon para fazerem o Mestrado em Linglistica.
Mo entanto, nenhum desses professores tinha um interesse especifico
por Linglistica (um era hlosofo, outro era antropélege, outro
matematico e outro socibloge] e acabaram fazende o Mesirado

direcionade para suas proprias areas. E o que relata llari:

7 Em artigo publicado em Campinas no jomal Correio Popular de 10 de Outubro
de 1968, Castilho manifesta-se dessa forma com relacao a aprovacao do Grupo de
Linguistica pelo Conselho Diretor:

E fato notdrio que a crise por que passam as disciplinas

humanas nas Faculdades tradicionais resultam em grande

parte de sua inadequagac &s exigéncias do

desenvolvimento econtémico e social. Em fungdo desse

diagndstico, a Universidade de Campinas decidiu

reorientar os estudos sociais reformulando-os a partir da

teoria e das técnicas de planefamento, disciplina que até o

momento nao figura no curriculo de Ciéncias Sociais de

nossas Universidades. Entretanto, para levar a bom termo

essa reformulagio, precisa a Universidade de Campinas

dar ainda outro passo, tac importante como o primeiro,

criando imediatamente, no Instituto Central de Ciéncias

Humanas, um Grupo de Linglistica.



Q Grupe de Linglistica de gue viemos a fazer
parte foi na reclidade o segundo: um primeiro
foi constituido em 1969, com o parficipacao de
um onfropdloge - o Antonio Augusto Arantes,
um matematico, o© .E.nge»ln Barone, um
sociologo, André Villalobos e um filésofo, Luiz
Orlandi. Apés um periedo de convivéncia em
Besancon esse grupo se destez e cada um voltou

para a sua especialidade de origem.  ILARI,
11993:04)

Ao voltarem para o Brasil, passaram a dar cursos no Instituto.
Uns comecaram a trabalhar com Linguistica, embora direcionassem
tudo para suas respectivas dreas; outros j@ romperam prontamente
com a Linglistica, Isso forgou Fausto Castilho a buscar um segundo
grupoc, mencionado no pagina anterior, indicade por Antonio
Céandide.

Existe uma opiniGe compartilhada entre os entrevistados de que,
de um lado as crengos que nortearam a constituicdo do curso de
LingUistica na UNICAMP, e de outro, os desdobramentos politico-
académicos que mantiveram e foram delineando esse curso através
do tempo, colaboraram para que os estudos  linglishcos e,
posteriormente, os cursos de Lefras se caracterizassem de uma
maneira bastante diferenciada de todas os demais universidades
brasileiras.

A primeira grande comparagio gue surge o fempo todo nos
relatos e andlises dessas pessoas & a USP, No entanto, deve-se fer
cuidado para evitar um cerfo senso-comum a respeitoc de uma
“rivalidode” ou “competigiio” entre as duas infituicbes. Se éverdade que



o |[EL teve como pressuposto de sua criagdo um modelo que evitasse
repetir o modelo da USP, & bastante frisado dentro dos depoimentos:

1- gue foram pessoas provenientes da prépria USP que
tornaram possivel viabilizar esse projefo (o comecar pelos quatro
fundadores do IEL, que foram alunes da USP e discipulos de Antonio
Céndide);

2- gue foi Antonio Candido, ndo sé pertencente a USP, mas, de
uma maneira decisiva, constitutivo de uma das linhas de trabalho em
Teoria Literdria da USP, que fez questdo de conceber, persuadindo
Zeterino Vaz (primeiro reitor da UNICAMP, seu fundador, e que
tombém tinha side formado pela USP) a viabilizar um Institute sem a
fragmentacao de inOmeras linguas e literaturas estanques -Antonio
Céndido concebeu o IEL como um Instituto de estudos lingdisticos
sobre linguas naoturais e de estudos em Teoria Literaria sobre
literaturas. Dois pilares, aglutinando em vez de dispersar esforgos
académicos de uma mesma natureza epistemologica.

3- por Gltimo, que, principalmente na drea de Teoria Literaria,
continuaram a vir para @ UNICAMP por algum tempo pessoas com
formagto da USP e que trabalhavam na USP.

Pode-se dizer que entre a USP e a recém-criada UNICAMP havia
uma relocdo de alteridade: para @ UNICAMP a USP representa o
Qutre, constitufive de sua formaogac discursiva. Essa nog@o de
alteridade & fundamental dentro da AD e, no dizer de Maingueneau,
esse outro "(...) & esta parte do sentido que foi preciso que o discurso
sacrificasse para constituir sua identidade." (Maingueneau, 1990:31).

E, portanto, nos intervalos e siléncios das formaces discursivas
enfrelacadas na constituicdo estabilizada da USP que a UNICAMP
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teceu o teia de suas proprias formagdes discursivas. E foi porgue
havia no relogdo interdiscursiva com o regime militar de 64 um
‘pacte” entre esses siléncios e o projeto governamental, gue essa
olteridade se cristalizou. Obviamente, como a relacao de alteridade &
reciproca, o UNICAMP passou a representar para a USP o avesso da
rede discursiva dessa Ultima.

Essa relagac reciproca marca-se pela heterogeneidade
constitutiva ao discurso, ou mais propriomente falando, aos
interdiscursos®, na medida em que polifonicamente a UNICAMP
promove opogamentos de umo experiéncia frogmentado, mas
confraditoriamente serve-se de toda o formaogdo uspeana para
constituir suas formacdes discursivas.

Fruto de um projeto desenvolvimentista do regime de 64 paro a
Universidade brasileira, a UNICAMP representava, embora sob a
esteira da centralizacdo e do silenciamento das reivindicagbes politicas
dao sociedade, uma oportunidade de se trabalhar com perspectivas
mais amplas do que em universidades estabilizados e consagradas

8 Estou utilizando o conceito de interdiscurso de Courtine e Marandin:
"O interdiscursc consiste em um processo  de
reconfiguracao incessante no gqual uma formagdo
discursiva é conduzida (...) a incorporar elementos
preconstruidos produzidos no exterior dela propra; a
produzir sua redefinicdo e seu retomo, a suscitar
igualmente a lembranca de seus proprios elemenios, a
organizar sua repeficho, mas também a provocar
eventualmente seu apagamento, o esguecimento ou
mesmo a denegacao." (Courtine & Marandin, 1981 -
apud Brandéo, 1994.74)
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como a USP. A esse respeito, llari, ao justificar sua aceitacio do

convite de Antonio Céndido, afirma:

Foram muitas, e complexas, as motivagbes que
levaram cada um de nés a aderir @ matematica
mirabolante do professor Castilhe. Ne meu
caso, (...] o motivo mais forte foi o expectativa
de participar desde o inicio de um ambiente de
trabalhe que comecaria sem cdtedra e sem
hierarquia internas. Em 1960, havio sido
ocbolida a catedra na USP, mas os velhos
habitos continuaram fortes, e a USP penou por
muito tempo para conciliar @ nova forma de
organizacdo (... A idéia de trabalhar numa
equipe e ndo numa cadeira & que realmente me

seduziu. (llari, 1993:05)

Sobre essa quesio da exting@o das catedras, Eloi Lima, em sua
dissertacdo de Mestrado, descreve o processo dentro do quadro de
intervenc@o do governo militar no Ensine Superior, @ partir do
discurso da politica desenvolvimentista. A partir de uma andlise de
Florestan Fernandes, LIMA aponta a acdo do governo de defender
inicialmente as posicdes dos catedraticos como uma forma de
assegurar um espaco conservador de privilégios, conira os quais as
reivindicacbes estudantis e sociais por maior parficipagdo social e por
uma abertura da Universidade brasileira para os problemas sociais
representavam uma ameagao. No entante, ao perceber que a extingdo
daquele padrao de funcionamento do Ensino Superior néo ameacaria
o regime, o governoc tomou a lideranga politica de uma reforma

universitdria conservadora.
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Dessa maneira, além de extinguir um espaco de poder (as
catedras)] que ja tinha rendide ao regime um momento de
oportunismo estrategico na luta contra um inconformismo estudantil e
social, foi possivel a criaco de mecanismos centralizadores de
poder.?

Essa postura governamental elucida como foi possivel que
Zeterino Vaz tivesse tanto espaco paran tomar suas decisdbes e
mantivesse, o tempo inteiro, com relagio @ administragdo da
Universidade de Campinas, uma afitude igualmente centralizadora. A
esse respeito, LIMA foz uma descrigio bastante direta, a partir do que

lhe foi dito por todos os professores que entrevistou:

Dadas as circunstGncias histérico-politicas do
momento, Zeferino Yoz pode exercitar sua
personalidade centralizadora, visto que, como |4
me referi anteriormente, escorava-se na
dindmica da Formagée Social, que conduzia
hegemonicamente as organizages a
desenvolverem sistemas de poder concentrado
em uma autoridade absoluta. (Lima,1989:120)

Todavia, & fundamental dar-se conta gque esse mesmo Zeferino
Vaz, embora centralizasse o poder dentro da UNICAMP, abria

9 A titulo de informagao adicional, as cétedras foram eliminadas, progressivamente,
por dois decretos: o Decreto-lei n® 53, de 18 de novembro de 1966 (que
centralizava a utilizacdo de meios humanos ¢ materiais em um orgéo central dentro
de cada universidade, limitando a autonomia dos catedraticos) e o Decreto-Lei n®
252, de 28 de fevereiro de 1967 (que estabeleceu o Departemento como menor
unidade de organizacao das universidades. reunindo disciplinas afins e eliminando
as ‘cadeiras’).
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Tedavia, & fundamental dar-se conta que esse mesmo Zeferino
Voz, embora centralizasse o poder dentro da UNICAMP, abria

espagos para a atuagdo académica de maneira autdnoma. LIMA
ressalia;

A concentragio de poderes quase totais nas
maos do Reitor tinha uma excecao, considerada
pelos professores entrevistades come um
elemento compensador e positivo para o pleno
desenvolvimente do ensino e da pesquisa. As
formulacces de linhas de pesguisa e dos curriculos
eram realizadas de forma absolutamente
aufénoma e independente por cada departamento
e pelos pesguisadores ou grupo deles. (destague
meu) (ldem,1989:120.121)

llari foz © mesmo tipe de comentdric em seu depoimento,
afirmande que com relago 4 contratagao de professores, nac houve
obstaculos, na medida em que Zeferino "abriu perspectivas para a
contratacdo das pessoas necessarias' 10, llari ressalta, ainda, que isso
permitiu que o critério de contratacao fosse estritamente académico -
o que acabou ocorrendo no [EL.

10 [lari relata uma tinica tentativa de Zeferino de impingir uma contratacéo politica.
Messa época Carlos Franchi era diretor administrativo do [EL (Antonio Candido era
o diretor nomeado, mas naoc queria se envolver com guestoes administrativas) e,
depois de ter recusado uma indicacao politica de Zeferino, ouviu do reitor que se ele
(Franchi) tivesse aceilo aquela indicaco, teria que aceitar todas as outras que
aparecessem. Mas Zeferino ndo contrariou a decisio de Franchi.



© que causa um estranhamento inicial & que essa concess@o de
autonomia académica que Zeferino conferic aos departamentos,
quando se pensa no caso das Ciéncias Humanas, contraria o projeto
do governo militar para o UNICAMP. Esse projeto fica muito claro
quando se |& um trecho dos objefivos do Relatéric do Grupo de
Trabalho para a Reforma Universitaria de 1968, transcrito por LIMA
[198%9:34):

. conferir go sistema universitario uma espécie
de racionalidade instrumental em termo: de
eficiéncia  técnico-profissional, que tem por
conseqUéncia o aumento da produtividade dos
sistemas econémicos. Para tanto, impde-se a
metamorfose de uma instituicao
tradicionalmente acodémica e sodalmente
seletiva num centro de investigagdo cienifica e
tecnolégica em condigdes de assegurar a
autonomia da expansac da industria brasileira.
(MEC, 1972, p. 20 -apud LIMA)

Messe contexto, pareceria que as Ciéncias Humanas ndo teriam
nenhum grou de prioridode, ou talvez, para usar um termo mais
ndequado as FD e Fl do regime de 64, nenhuma utilidade para o
projeto de "desenvolvimento nacional”. Um frace a ser considerado na
interpretagdo do papel que teve Zeferino Vaz na constituicdo das
Ciéncios Humanas (e, dentro delas, do Lingiistica, que virio a ser o
gérmen do |EL) pode ser analisado em trechos do préprio reitor, em
um texio onde expde suas concepgdes a respeito de Universidade e

pesquisa cientifica. Um deles, que me parece altamente ilustrativo, é o
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que se refere aos fins que Zeferino acredita ter o instituicao
universitaria, para quem as afividades de pesquisa e ensino deveriam

se estender a todos os ramos do conhecimento humano, tendo

(...] igual importéncia e igual dignidade e que «
finalidade de todo o conhecimento éalcancar o
bem estar espiritual, fisico e social do homem.

(Vaz, 1973:10)

Obviamente, ndo interpreto aqui as suas palavras como
"expressac da verdade', ou como uma ideologia que ele efetivamente
professasse, mas, a partir de suas agdes dentro do aparato
institucional da UNICAMP, no contexto do regime militar de 64, esse
discurso soa como uma estratégia de alguém que, embora
beneficidrio do regime, coloca-se num contexto cultural diferente dos
generais. Ao contrario dos militares o quem servia, a formacgio de
Zeferino ndo era o do coserno. De olgumo formao, pode-se pensar
que, astutoamente, como "homem académice”, formado dentro dos
murcs da instituigo universitaria, ele sobioc gue negar alguma
vertente do conhecimenio cientifico seria negd-lo todo, caindo num
sectarismo avesso ao que se entende por atividade académica.

Dessa forma, o discurse governomental institui um projeto de
Universidade gque a UNICAMP representa fielmente (pelo menos
enguanto projeto). GERALDI| analise o antagonismo desse projeto com

reloc@o ao que representava o USP:



[...) Hoje eu diria que era mais facil e mais
econdmico politicamente carrear recursos para
uma nova universidade que surge ja dentro do
"espirito da époco” do que “convencer' os
professores "uspeanos" que restaram, depois das
cassagoes politicas, a engajarem-se no projeto
politice nacional que, pela forca, a classe

dominante brasileira impés a nacdo. (Geraldi,
1992:02)

Porém, o fato de os professores que iniciaram o curso de
Linguistica terem vindo da USP, traz um contraponte a esse
antagonismo. Tanto no sentido de que a USP, de alguma forma, foi
cimplice, através de pessoas formadas por ela, na constituigo do
IFCH, do curso de Linglistica e, posteriormente, do proprio [EL,
guanto (e o que & mais importanite) numao espécie de ocupacdo inicial
de uma FDI proveniente da direita, por intelectuais de esquerda, por
pessoas que acredifovam na possibilidade das Ciéncias Humanas, da
Lingliistica, dos estudos sobre o linguogem e que, de inicio,
comecaram a criar estratégias para conquistar espacos de poder que
parecessemn se acomodar dentro do discurso dominante, mas gue, na
verdade, constituiam o discurso avesso.

Ainda, essa diferenciagio com relacie & WUSP decorre,
igualmente, de determinadas crencas que refletem tragos da época.
No plano cientifico, ne inicio do IFCH, a linguistica encontrava-se sob
forte influéncia estruturalista, no esteira de trabalhos da antropologio
de Claoude Lévi-Strauss e de outros expoentes de outras areas, tais
como Reoland Barthes, Michel Foucault, Greimas. A énfose em

modelos matematicos, incentivada por determinados tipos de
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trobalhos dentro do estruturalismo, oferecia elementos para que o
Linglistica fosse pensada como uma parceira Ofil e necessaria de
outras ciéncios (humanas ou ndo|, fais como a matemdtica, a
sociologia, o economia, a antropologio e muitas outras.

Dai haver por parte de Fausto Castilho, por exemplo, a
apropriagio do discurso estruturalista preconizado por Lévi-Strauss
que caracterizava a Linglistica como "ciéncia-piloto das Ciéncias
Humanas®. Isso fez com que, ao se planejar a criagdo de um Instituto
de Ciéncias Humanas, a Lingiistica tivesse um papel de destogue
desde o principio, conquistando um espaco que seria consolidado e
ampliade quando da criacio do IEL1 1. Esse pode ser analisado como
um fator de diferenciagéo de uma concepgao de estudos linglisticos
isolados e secunddrios dentre de um curso de Letras, como era nas
universidades brasileiras até enido, para uma visGo de gue esses

estudos deveriam ser prioritdrios em relacgo descolha do foco de

11 jlari, pcrem, faz ressalvas a uma analise da posigao de Castilho como meramente

estruturalista:
"Comperadas com o que ccomia na lingtistica da época,
as expectativas alimentadas pelo Prof. Castilho eram antes
iconoclastas do que estruturalistas. Sua principal
preocupacao era ferir de morte a lingiistica historica,
escomacande da cultura brasileim o preciosismo
filologzante. Uma  preccupagdo que retomava
constantemente nas conversas de 1971 € que a filologia
havia criadc um fipo de intelectual neurcticamente
preocupado com a lingua e incapaz de compreender seu
papel cognitive. FEssa incapacidade impedia nossos
linglistas de interagir com outros estudiosos (...) Foi
provaveimente com essas preccupagbes que se voltou
para a "lingliistica matemética”, e idealizou o projeto de
criar um grupo que compartilharia uma formacgao sclida
em linglistica maternatica.” ILARI (1993:04)



analise dessa ou daquela lingua natural. © que me parece digno de
ser mencionado nesse aspeclo & que, embora os entrevistados
afirmem que essa idéia paredia ser unicamente de Fausio Castilho, hd
fotores que podem ser considerados como decisivos para uma
posterior constituicio do |EL, com gronde énfase em estudos
lingUisticos de uma maneira diferenciada do que ocorria nas demais
universidades brasileiras,

O que se deve olhar com cuidodo, em primeiro lugar,
éeexatamente essa afirmag@o dos entrevistados de que a idéia seria
unicomente de Fausto Castilho. E plausivel que ele tivesse sido o Gnico
que defendesse tal ponto de vista. Mo entanto, deve-se pensar que,
naquela época, com a hegemenia estruturalista dentro da LingUistica,
considerande que grande parte da cabega-pensante estruralista
encontrava-se na Franca, onde todos os quatro fundadores do |EL
foram fazer o Mesirado, enviados por Fausic Castilho, seria
extremamente dificl que essa idéia parecesse tGo cbsurda na época
como parece hoje. Talvez exagerado, talvez ndo compartilhada, mas
se, de alguma forma, podemos considerar que o Linglistica teve,
desde o principio, um espago proprio dentro do [FCH, é igualmente
plausivel que tenha havidoe alguma cumplicidade velada com a crenga
de necessidade e importancia da LingUistica.

Um exemplo disso se refere 4 questdo da Lingdistica
matematica. E importante ressaltar que o tipo de  Lingiistico
matematica preconizada por Fausto Castilho era aguela desenvolvida
por Yves Gentilhomme, em Besancon, que, segundo os depoimentos
que obtive, ndo passava de uma aplicaco simplista de teoria de

conjuntos & Linglistica. Tedavia, existio uma concepgao estruturalista

28



da Linglistica que preconizava uso de modelos matemdticos. Era um
paradigma para a Linglistica da época e Carlos Franchi chegou a
admifir que gostova de trabalhor com Linglistica maotemdtica.
Obviamente ndo aquele "simulacro de Linguistica matematica
apresentada por Gentilhomme", mas, de qualquer forma, esse detalhe
aponta para uma concepgfio de Linguistica vigente naguele momento
que autorizava, pelo menos parcialmente, as concepcdes e os projetos
de Fausto Castilho.

Poderiomos considerar que, neste caso, nos defrontamos com
um dos consfituintes da interdiscursividade, que & a esfratégia de
silenciamente. Ovutra  possibilidade o ser analisada é que a
discordéncio expressa pelos entrevistados refere-se a uma ruptura
entre o ‘'dominio do atualidade" e o "dominic da meméria
(discursiva)'. Em outras palavras, o absurdo imposto ac discurso de
Fausto Castilhe & o relagfo interdiscursiva das formacgdes discursivas a
que estdo filiados no momento da enunciagdo da entrevista (1993) e
néo no momento das agdes de Fauste Casfilho.

Outro fator edremamente importante, que merece uma andalise
recorrente nessa dissertagio, é de que forma esse processo de criacao
de um curso de Lingiistica influi, medionte seus desdobramentos,
atraves das agdes politico-académicas dos sujeitos envolvidos, na
constituigdo do curso de Letras para formagao de professores, o que é
o objetivo prioritario deste trabalhe.

O que os depoimentos apontaram é que ndo havia um projeto
de curso de Letras dentro da UNICAMP, Esbarramos aqui num
asmaranhado de varidveis, cujo recorte dependerd, exclusivaments, da

inferpretagdo que se dé ao rumo gue esse processo tomou. Um
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aspecto importante, do ponto de vista da AD, no entanto, & que, pela
falta de um projeto especifico para os cursos de Letras, tais cursos se
constituiram de uma maneira fal que o afloramento de contradigées
foi mais explicito do que se houvesse um discurso sustentador da
crincdo desses cursos de Lefras.

Qutro aspecto que sempre volta & tona nessa discussdo € o
modelo de universidade que representava a UNICAMP no cendrio
polifico brasileiro naquele momento. A andlise de que a UNICAMP
representaria o instourag@o de uma universidode comprometida com
um modelo tecnolégico sustentado pelo governo militar do regime de
64 corrobora a visGo de que necessariamente a UNICAMP teria que
se diferenciar das demais universidades brasileiras. Essa diferenciagao
se daria pela propria caracteristica de representar um elemento de
sustentog@o do "progresso tecnologico nacional’, de um discurso de
soberanio e desenvolvimento utilizado pelo governo até a exaustao e
faléncia do "milagre brasileire”. Outra implicacdo seria a de que,
numa universidade desse tipo, ndo haveria muito ou nenhum espago
para as Ciéncias Humanas, principalmente para as dreas da
linguagem.

Agui entra um aspecto de constituicho dos espogos de poder.
Desde a controvertida figura de Fausto Castilho, passando pelos
primeiros professores enviados o Besangon paro viabilizarem o curso
de Lingiistica (e que, realmente, acabaram se diriginde para outras
areas), possando ainda pelos quatro professores que, também
enviados a Besangon para © mesmo objetivo, efetivamente criaram e
consolidaram o curso de Linglistica e, mais tarde, o Institute de

Estudos da Linguagem, e terminando nos pessoas que se agregaram
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depois o esse processo, vindo trabalhar na UNICAMP posteriormente,
parece ter havido um grande joge politico no qual concessées eram
habil, sufil e gradativamente arrancadas das esferas institucionais do
poder para que se constituisse dentro da UNICAMP um espaco para
as Ciéncias Humanas. O préprio Zeferino Vaz, pessoa de confianca
do regime, em alguns momentos se comporfava como cimplice
dessos iniciofivas de criar e manter espagos denfro dos quais fosse
possivel construir uma universidade gue permitisse um trabalho sério
também nas Ciéncias Humanas.

Se o guestionamento do paopel representade pela UNICAMP
édecisivo na constituicdo do trabalhe com os Ciéncias Humanas em
geral &, no gue inferessa a essa disseracGo, na conshtuicGo de um
curso de Letras formador de professores, pode-se considerar como
elemento detonador, crucial, o relacGo sécio-econdmica decorrente
do mercado de trabalho que os alunes graduades no curso de
Lingliistica (bacharéis em Linguistica) encontravam apés o término do
curso,

Segundo Rodolfe llari, a criagio do curse de Letras deu-se
porgue esses bacharéis em Linglistica, ndo enconfrando mercode de
trabalho, mebilizaram-se e toram levar o problema a Zeferine Vaz,
Este pressionou os quatro professores responsaveis pelo curso de
LingUistica, dizendc que se eles ndo montassern um curso de Letras
para resolver aquele tipo de problema, ele (Zeferino Vaz) fecharia o

curso de Lingiistical2. Esse acontecimento, isoladamente, j& seria

12 Na verdade havia um outro projeto de licenciatura que nao foi aprovado. Os
pormenares disso estao melhor expostos no Capitule 2.
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suficiente para reforgar o idéia de que ndo havia um projeto de curso
de Letras para a UNICAMP.

Considerar, porém, somente a criagdo do curso de Lefras como
alge alheioc @ um projeto dentro da UMNICAMP seria uma andlise
extremamente superficial. A primeira caracteristica do discurso dos
fundadores do IEL &€ o de que todo o processo, desde a instauracao
do curso de Linglistica (ainda no IFCH) até o panorama atual do |EL,
tudo foi acontecendo dentro de uma processo dialético, fragmentério,
em que se driblavam as contradigbes com agdes circunstanciais. Se as
concepgoes existiom (os depoimentos apontam para uma prioridade
do fazer em relagdo ao conceber), no minimo elas cediam lugar as
agoes. Os curriculos eram circunstanciais, os cursos, a propria equipe
que se construia, iniclalmenie dentro do IFCH e, posteriormente,
dentro do |EL.

Dessa forma, quando Franchi, llari, Vogt e Osakabe ainda
estovam na Franga, preparondo-se para assumir o curso de
Linglistica, esse |G se iniciava no Brasil. Exatamente com o curso de
LingUistica matemdtica de Yves Gentilhomme, que chegou, inclusive a

ser nomeado Coordenador do Cursa!3. llari e Franchi falam desse

13 (.) em dezembro de 1969 sera instalado o CLA -
Centro de Linglistica Aplicada, drgao anexo ao IFCH. O
"Grupo de Lingiistica e o CLA ficardo no IFCH, sob a
coordenacgdo do Professor Yves Gentilhomme, da
Universidade de Besancon, de cuja autoria é o projeto do
CLA. (...)

(Relatorio sem data, encontrado na Coordenadoria do
Sistema de Arquivos da UNICAMP-Arquive Central-
Funde Secretaria Geral/Arquive Histérico. Apud CRUZ

(1993:12)
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curso com uma cerfa indignag@o. Afirmam que avisaram que néo era
um curse o altura, mas ndo foram ouvides, Quanto ao curriculo,
guando voltarom para o Brasil, em meados de 1971, encontraram
um curso praticamente sem professores nem aolunos e com um
curriculo de Linglistica exiremamente filoséfico, montade por Luiz
Orlandi, que era filésofo, e que pertencia aquele primeiro grupo de
quafro professores enviado a Besangon por Fausto Castilho.

A leitura desse inicio do curso de Lingiistica pade revelar que,
de alguma forma, houve algo de improvisagao. Preferiria dizer que,
naquelas condicdes, sob a dindmica de que o conquista dos espagos
de poder tinha necessariamente que ser circunstancial, essas atitudes
refletiom exatamente essa caracateristica do processo.

Talvez possa-se pensar, inclusive, que a Onica chance que o
LingUistica teve de se instaurar na UMNICAMP naqueles primérdios,
tenha sido justomente por ser pensado ao lado de outras Ciéncias
Hurnanas, mas foro de um curso de Lefras. Que espago ferioc um
curso de Lletras numa universidade gque se concebioc como
"tecnolégica”, como simbole da forma como o regime de 64 via o
Brasil 2 Franchi lembra que & existia um curso de Letras na PUC de
Compinos gque era muite conceituado em todo o Estado de Séo Paulo.
A copula do UNICAMP (bosicamente constituida por politicos) e os
militares que a sustentovam eraom contra idéios como a de um curso
de Letras na UNICAMP.

Pode-se ler, nesse sentido, de que maneira se justificaria que a

oposicdo as idéios de Fausto Castilho, manifestada hoje por llari e




Franchi, tenha, de uma certa forma, se revestido de um certo siléncio
discursivo na época. Alem de estarem proximas do paradigma vigente
sobre a LingUistica naquele momento, tais idéias representavam meios
estratégicos de se conquistarem espagos preciosissimos. A Lingiistica
matematica era muito oportuna para se convencer o Conselho Diretor
de uma universidode "tecnolégica”. Franchi faz referéncia a isso e
menciona, inclusive uma entrevista que Zeterino Vaz deu o um jornal

de Campinas sobre a LingUistica Matematica:

Ninguém ignora o fremende impocto e o
formidéavel progresso sofrido pelas ciéncias
biclégicas come conseqlénco da  sua
quantificag@o. A LingUistica Matemdtica cuja
evolugio se fez, sobretudo, nestes Ultimos 15
anos, abriv horizontes e  perspectivas
extraordindrios para o matematizogao das
chamadas Ciéncia Humanas. A Universidade de
Campinas, se guiser, realmente, desenvolver-se
em termos modernos e utilizando imediatamente
as conseqiéncias dos conhecimentos &
astabelecidos da Linguistico da maotemdtica e
aindo se quiser impor no panorama cultural
brasileiro com caracteristicas de originalidade,
deve ao nosso ver, dar apoio imediato ao
Grupo de Linglistica. (Vaz, 10/10/1 0681 4}

Essas estratégios discursivas sGo apontodas por LIMA, paro
quem essa atuacgho inicial da UNICAMP como universidade

14 in: Correio Popular, 52 feira, 10 de Outubro de 1968 - pagina 9.
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tecnologica foi, em muites momentos, uma estratégia de marketfing e
um mecanismo para se obter respaldo institucional e financeiro para
outros areas que ndo as essencialmente tecnologicas e vinculadas ao
processo de produgdo industrial. Com relagio & estratégia de
marketing, LIMA comenta:

A UNICAMP ganharia, com o tempe, a imagem
de Universidade tecnolégica, conquistande o
respeito da comunidade académica nacional,
espugo nos meios de comunicagdo e a
admiragge da opiniac poblica, Este sucesso
deveu-se, em primeiro lugar, & qualidade e a
guantidade da producdo académica. Em
segundo lugar, adivulgagao dada aos resuliados
do que foi efetivamente realizado, divulgacio
esla muito bem orientada por um trobalho de
"marketing”, que deu notoriedade as pesquisas
nas dreas voliadas pare a criagio de
conhecimento cientifico e tecnolégico de ponta
aplicavel ao setor produtivo. LIMA (1989:121-
122)

A entrevista de Zeferino Voz pode muitce bem ser lida dentro
desta estratégia de marketing, bem como todos os ogoes politico-
académicas orientadas parc o definicdo de linhos de pesquisa e
montagem de curriculos, No caso dao Linglisfica matematfica, se as
concepcoes dos qualre professores do "Grupo de Linguistica” néo
coincidiam inteiramente com as de Fausto Castilho, ao menos era
conveniente nao explicitar as diferencas imediatamente, mas alterar,
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aos poucos, o quadre encontrado. Seria uma forma de conquistar um

espaco de poder:

A escolha estratégica de lancar a UNICAMP nos
meios académicos brasileires como uma
universidade voltada preponderaniemente para
a Ciéncia e a Tecnologia aplicaveis ao setor
produtivo, além de oportuna nagqueles tempos,
confava com o consentimento de parte
significativa dos membros da comunidade
docente, convencidos por argumentos
adicionais: primeiro, que ndo havia nenhuma
universidade no mundo que fosse boa em todas
as dareos. Poranto, a UNICAMP deveria gerar no
seu inicio uma competéncia muito especifica em
determinada drea. Segundo, ela deveria criar
uma imagem externa para ganhar prestigio e

notoriedade, e, por esta via, atrair recursos para
as demais areas. LIMA [1989:124)

Esses recursos (gue virlam junte com o respaldo institucionel e
poliice) permitiriam gque esses espagos de poder fossem
gradativamente modificados de acorde com as convicgoes e/ou
necessidades que houvessem. Tanto Franchi quante llari indicam que
esse "grupo dos quaotre” procurou modificar, desde o inicio, os
escolhas que eles consideravam equivocadaos. llari destaco que houve,
nc principio, grandes obstaculos paro se implementarem essos
mudangas, mas nao especifica gue tipo de dificuldades.

Porém, torna-se necessaria uma modalizagéo ao se discutir esse
processo de instaurag@io de mudangas: dado que, da perspectiva de

histéria em que me sustento, ndo considero o passado como um
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repertorio de fatos acabados e recuperaveis, mas como uma vivéncia
interpretada a  partir do  hoje (passado esse construido
discursivamente), considero que se forno impossivel afirmar até que
ponio esses quatro professores finham isso presente enguanto um
projeto pré-concebido, A impressao que tenho, pelas entrevistas e por
outras andalises desse momento histérico, &€ que as conviccdes e as
agoes foram se construindo dentro da FDI que sustentava a criacéo e
implementagdo da UMNICAMP, muitas vezes gerando vozes
antagénicas, discursos de confravengdo que, no entanfo, ndo se
manifestavam claramente, mas se ojustavam dquela légica da
conquista progressiva de espagos de poder.

Uma outra leitura, que pode se superpor ou nao a anterior,
éque, |G que esses quatre haviom vindo de uma formacdo da USP,
com énfase literaria, alguns deles, pelo menos, sendo todos, tenham
se interessado, por algum momento, em diferenciar sua formacdo,
investindo na Linglistica, ndo meramente como parie das Letras, mas
como Ciéncia. Existem indicios disso no discurso dos entrevistados.
llari diz que havia uma necessidade muito grande, por parte de cada
um deles, de se diferenciar do outro com relagGo o uma certa
homogeneidade de formagao. De fato, Franchi dedicou-se a sintaxe,
llari & Seméntica, Haquira, por um certo tempo, & Andlise do Discurso
e Vog! @ pragmatica. lsso faria com que o idéia da Linglistica estar
desvinculada de um curso de Letras fosse atrativa. Fronchi, oo
justificar seu interesse na época pelo aplicagGo de modelos
matemdaticos & Linglistica, chega o mencionar que havia se
inferessado pelo foto dessa concepgto "quebrar® a imagem de que a

formagéo em Letras seria para "letrados".
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Qutro fator importante em favor da Lingtistica foi a influéncia
que, a partir de um certo momento, Antonioc Céndido passou a
exercer de uma forma mais direta, quando se cogitava a instalacdo
do |EL. Franchi relata que, para Antenie Céndide, a Lingdistica tinha
um popel importante em diversos dreas (ao lado da Teoria Literéria,
obviamente). Essa concep¢io da Linglistica e da Teoria Literaria
comeo bases comuns para andlise de quaisquer linguas ou literaturas,
ao contrdrio do estabelecimentc de departamentos representados
coda um por uma lingua e uma literatura especifica (como era na
USP) desenhou a configuracdo néo sé da Linglistica dentro do IEL,
mas do proprio tipo de pesquisa com relagdo a linguagem.

Franchi também considera fundamental que faca parte da
formacao dos futuros profissionais da linguagem foermados no |EL
(bachareis ou licenciados) uma base Linguistica minima, para que se
tenham alguns conceites sobre o lingua tratados com alguma
seriedade. Ele relaciona as crencas vigentes na época dao instauracao
do Grupo de Linglistica como uma “pseudo-Lingiistica francesa”
praticada por filbsofos que néo entendiam praticamente nada de
Lingiistica, modelo ne qual Fauste Castilho teria investido.

Passo a ser curioso, visto de um viés atual, com a Lingiistica
sedimentada no IEL, o "aventura” que foi a introdugéo dessa ciéncia
no guadro das demais Ciéncios Humanas denfro do IFCH. Basta
lembrar que o primeire grupe enviado o Besangon ndo possuia
ninguém especifica e realmente interessade em Linglistica, o que
resultou numa "debandada" para as dareas especificas de cada
membro desse grupo inicial. Somando-se isso a um inicio de curso em

que aplicacbes apressadas e inconsistenfes da maiemdtica @
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Lingtistica (ou vice-versa) por Yves Gentilhommme, que foi nemeado
Coordenador do Curso & que, por um incidenie pessoal, teve de
retornor rapidamente a Franga, reuniam-se quase que, pode-se dizer,
condigbes cadticas para se iniciar um curso de Linglistica,

Porém, embora o préprio Franchi admita ter havide esse risco e
llari descreva o retorne do segundo grupo ao Brasil como a um curso
prahcamente "sem alunos nem professores’, existe um cerfo
assentimento de que foi positivo aquele inicio diferenciade do modelo
vigente nas demais universidades brasileiras,

O sucesso do segundo grupo & atribuido @ escolha de Antonio
Céandido, gue soube reunir pessoaos capazes de levar adiante aquele
projete (ou, pelo menos, um curse de Linglistica, embora com
discordancias a respeito das convicges de Fauste Castilhe).

A partir do momento em que o grupo dos quatro se constitui e
retorna o Brasil para assumir o curso de Linglistica, passam o
merecer nossa andlise quais e como eram as relogdes de poder entre
esses quafro professores e como elas foram se modificande com a
chegoda de novas pessoas, contratadas primeiramente dentro do
IFCH &, posteriormente, ja dentro do |EL,

A esse respeito, Franchi ressalta que o fato de o grupo ser
consfituido inicialmente por poucos pessoas fadilitave o interlocugao
entre eles ["a gente conversava o tempe infeiro”). Ressalta, também,
que o experiéncia anterior de convivéncia na Franga fazia com que
eles agissem profissionalmente, deixando as relagdes pessoais entre
parénteses. A mengio feifa aqui as relagbes pessoais indica um

silenciamento de contradicbes e divergéncias enire eles.
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Dessa forma, as entrelinhas desses discursos @  seriam
suficientes para denunciar diferencas entre os quatre. llari reafirma a
necessidade que cada um tinha de enveredar por uma linha diferente
de pesquisa, o que, segundo ele, seria uma tentativa de se livraremn
do incémodo de uma formagdo "homogénea" que todos eles teriam
tido na USP. A principio, em literatura.

Se, como afirma o proprio llari, essa caracteristica de formacéo
comum permitiu que em momento algum eles tenham visto ofs)
cursols) e o futuro Instituto como veriao alguém que tivesse somente
uma fermacao em Linglistica, por outro lado, esse incémodo em vista
justamente da formagéo semelhonte indica uma competicao velada,
uma disputa de poder que, infelzmente, ndo chega a romper
completamente o siléncio dos depoimentoes ou dos documentos. Em
vista disso, ndo serdo objetoc de andlise desta dissertagio as
caracteristicas dessa disputa  silencioda, mas aponta-se que,
discursivamente, ela se constitui, se marco, para que se possam
visualizar os embates posteriores como uma ameaca a uma falsa
hegemonia desse grupo inicial. Desde o principio, nunca houve um
discurso fundador por parte desse grupo. O que parece ter havido
sao fragmentos heterogéneos de discurses sublimados, parcialmente
cumplices.

Se foge as possibilidades deste trabalho analisar as disputas de
poder internas a esse grupo, € de fundamental importadncia considerar
como esse grupo foi adquirinde respaldo e poder dentro da instituicGo
como um todo (UNICAMP) e, futuramente, dentro do IEL.

Um primeiro elemento seria a aprovacao institucional do Grupe
de LingUistica, ainda dentro do IFCH, pelo Conselho Diretor da
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UNICAMP13. Embora isso tenha ocorride cinda no momento em que
o primeiro grupo foi enviado a Besancon, indica o abertura de um
espace infitucional - estrategicamente construide (come foi discutido
anteriormente] - ligado ao papel atribuido & Linglistica dentro do
IFCH. Pode-se considerar como relevantes enquanto respaldo perante
a figura de Zeferino Vaz dois episédios basicos: o primeire foi o
contato inicial que o reitor fravou com um dos professores do segundo
grupo de Linguistica, que foi Carlos Franchi. Rodolfo llari relata esse
episédio em seu depoimentol®. O outro episédio, j& discutido
anteriormente, foi a ndo aceitaggo por parte de Fraonchi, quando
diretor do IEL, de recomendacio politica para contratagcio de um
docente.

19 A esse respeitn, verificar as paginas 17 e 34 e as notas n® 7 ¢ 14 desta
dissertacan, onde respectivamente Fausto Castilho e Zeferine Vaz, em reportagem
do jornal Correio Popular, exaltam as vantagens da criagao do Grupo de Linglistica
e da lingiiistica matematica deniro das Ciéncias Humanas.

16 Og docentes das humanas geralmente nao lam a Universidade na 6. Zeferino
resclveu aparecer de surpresa, entrou numa sala e deu com o Franchi estudande.
Perguntou ao Franchi:

__Quem é o senhor ?

O Franchi devolveu a pergunta:

__Eu e que pergunto: quem & o senhor ¥ Eu estava aqui estudando, o senhor

entra sem bater, falando alto e pergunta quem eu sou.

Zeferino saiu, bateu na porta, entrou e se apresentou:

_ Com licenga. O senhor sabe quemn eu sou 7 Sou o seu reitor.

O Franchi nao se intimidow:

_ Eu sou o professor Carlos Franchi e estava aqui tentando estudar quando

o senhor me interrompeu.

A partir desse dia, em que conheceu Franchi, Zeferino passou a respeita-lo.

(llari, R. - depoimento dado a este entrevistador]
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Mo entanto, se houve uma consolidagdo desse espago de poder,
tal fato se deu pela intermediacao e atuacio de Antonio Céndido. No
momento em que Antonio Céndido se torna Diretor do |EL para evitar
que houvesse um retrocesso no projeto de um Instituto que ndo
seguisse o modelo fragmentado de “varias linguas, varias literaturas"
da USP, em vias de implantacGe por um membro do Conselho
Federal de Educag@o que seria politicamente imposto como direter do
|EL (esse episddio serd relofado pormencrizadamente no Capitulo 2,
oo ftrotar de perspectivas curriculares), tal gesto configura umao
cumplicidade de Zeferino Vaz para com o projeto diferenciade do
Instituto de Estudos da Linguagem.,

E isso ocorreu com uma série de arranjos politicos de apoio
levados o efeito por Vogt e pela aceitagao por parte de Franchi de ser,
de fato, o diretor administrative (condicde imposta por Antonio
Céndido para aceitar a fungio).

lé com relagdo a uma trajetéria de limites de poder entre o
grupo inicial e os professores contratados posteriormente, cabe
ressaltar em que condigbes esse processo se desencadeia. llari relata
em seu depoimento que, dado um acimulo de ofividades dos quatro
professores (ainda dentro do IFCH) - chegavam a ministrar até 14

horas-aula semanais! 7 - , foram pedir a Fausto Castilho para que

fossem feitas contratages:

17 Franchi comenta, em seu depoimento, que nessa época chegou a ministrar
guatro disciplinas ac mesmo tfempo,



Castilho riu, depois disse: "Se vocés nao gquerem
dividir, déem as aulas, mas se vocés néo
querem dar as oulas, dividam com alguém
mais. (llari, R - depoimento)

O comentaric aparentemente inocente de Castilhe indica o
prenincio de divisdes de poder enire o grupoe inicial e os futures
contratados,

Tendo optodo pela contratagGo de mais professores, Franchi
mantém contato com professores do Museu Nacional do Rio de
Janeira (segundo llari, alguns deles encontravam-se em dissidéncia -
de origem desconhecida para ele - dentro do Museu Macional) e
providencia a vinda de alguns deles.

Al comegario o primeiro conflito de poder, decorrente, ao gue
parece, de linhos tedricas de formagao completamente distintas entre
o grupo inicial e o grupo recém-contratado. Ac grupo dos quatro, de
formagao francesa, se contraporia a formagdo americana dos novos
professores. Embora a introducéo de uma linha diferente de formacéo
seja vista, as vezes, como uma caracteristica de néoc sectarismo
cientifico da UNICAMP, podem-se localizar focos de disputa de poder
nesse momento inicial.

A respeito desse "pluralisme”, llari relata:

Por volia de 74, com a transferéncia para o
UNICAMP de ftrés pesquisadores do Museu
Macional, o Departamento de Linguistica da
UNICAMP entra numa nova fase: conhece pela
primeira vez uma aofitude de engojomenio
incondicional com o gerativisme (Carlos
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Quicoli), além de conviver com representantes
do estruturalismo americano (Brian Head e
Aryon Rodrigues). Nenhum desses professores
esta mais em Campinas, mas penso que a dificil
e afinal feliz assimilaghe dos dois grupos
permitiuv gque a Linglistica da UNICAMP
consolidasse uma de  suas  principais
caracteristicas: o pluralisme.

ILARI (1993:07)

Penso que seria guestiondvel o adjetive “feliz’, na medida em
que o proprio llari admite em sev depoimente que houve uma disputa
de poder enfre os dois grupos, mas que o grupe inicial dos quatro
conseguiu manter a hegemonia. Nao houve, entdo, assimilagio dos
dois grupos. Houve o partilhamento de um espaco institucional, em
gque havio autonomia paora linhas de pesquisa e de formagdo
diferentes, mas gue representou, em termos de poder, naquele
momente, uma assimilagdo do grupoe de formacGo americana pelo
grupo de formagao francesa.

Se isso parece inadequado enquanto afirmagao, & porgue ©
tator diferenciador naguele momento nio era o formacio académica
e as linhas de pesquisa; a disputa inicial foi entre o grupo recém-
chegado e aguele que efefivamente instalou o curso de Lingiistica na
UMICAMP, gque possuia, mais do que crencas alicergadas numg
formacdo tedrica, uma prafica politica no cendrio institucional da
UNICAMP de ocupar gradativamente os espagos de poder disponiveis
para consolidar essa “outra” forma de estudar a linguagem deniro de

uma universidade brasileira.



CAPITULO 2
ALTERACOES CURRICULARES

2.1 - OS PRIMORDIOS

Foi mencionade, no capitulo anterior, qual o contexto do
surgimento dos cursos de Letras no IEL. Come née havia inicialmente
um projeto de curso de Letras para a UNICAMP, péde-se supor que a
sug implantacao se deu pela adaptacae do curriculo do Bacharelado
em Linglistica.

Inicialmente, na verdade, ndo se concebia um curse especifico
de Licenciotura em Letras. Chegou a hover uma proposta de
Licenciatura em Lingtiistica, ainda dentro do IFCH (que sera discutida
mais adiante], que ndo foi aprovada. De qualquer forma, no Processo
7968/74 que propbe a cringio do IEL, constam como cursos
inicialmente ministrados na graduacao o Bacharelado em Lingiistica
@ o Bacharelado em Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa. A
Licenciatura & vista como uma mera complementacéo, para a qual o
Instituto ndo ter@ nenhuma prioridade, mas apenas "cooperard”.

Consta explicitamente do documente que:

Além disso, o Instituto cooperara com o curso de
Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas
de Lingua Portuguesa, ministrando as disciplinas
de sua competéncia. (folha 6]
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Mesmo no IFCH, a Licenciatura tinha esse cardter de acréscimo.
Quando sdo descritos os cursos de Graduacéo, no Processo 1163/75,
que indica a Pos-Graduagge em Linglistica como centro de

exceléncio, é dito que:

[...) Simultdnea ou posteriormente ao
bocharelodo, © estudante pode obter o
licenciatura, bastande para isso que curse as

disciplinas pedagdgicas (...) (folhas 13 e 14)

O primeiro aspecto a ser considerado no processo gradative de
alteragdes curriculares, portanto, & identificar a face que exibia o
curriculo do Bocharelade em Linglistica, que serviu de base para o
criagdo do Bacharelodo em Letras e da Licenciaturo em Letras.

Dentro de umo concepgao de um periodo basico para todas as
areas das Ciéncias Humanas, o Departamento de Linguistica oferecia
disciplinas ndo s6 para o Bacharelado em Linglistica como também
para todos os demais cursos do IFCH18.

18 No Processo n® 1163, de 26-02-75. em que se faz a "indicagio do Programa de
Pos-Graducao em Linglistica como centro de exceléncia em sua area”, a Reitoria
menciona a existéncia do basico em Ciéncias Humanas:

"Os cursos de graduagao oferecidos pelo I[FCH organizam-

se em duas etapas consecufivas: o Ciclo Basico {comum

aos bacharelados em Ciéncias Socials, Economia e

Lingtiistica) e Ciclo Profissional (especifico para cada

bacharelado).

O Ciclo Basico, com a duragao de dois semestres,

constitui-se de disciplinas introdutdrias ao conjunto das

Ciéncias Humanas e de disciplinas instrumentais como

Matematica e Estatistica e linguas estrangeiras.”
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Mo introdugio deste trabalho mencionei que as disciplinas
podem ser agrupadas em cinco grupos distinfos com relacfio & sua
manutengdo no curriculo. Um desses grupos é representade pelas
disciplinas que, a partir de um certo momento, foram abandenadas.

Esse grupo pode ser particularmente (til & analise do momento
em que o curso de Bacharelado em Linglistica & utilizado, com
adaptacdes, para a criagdo dos cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Letras,

Tal elenco demonstra, claramente, o concepgio gue se tinha
nac s& do proprio cursec de Bacharelodo em Linglistica, mas
igualmente do papel da Linguistica em relagdo as demais ciéncios
(ndo s da area de Humanas). Esse perfil & representative do projeto
de Fausto Castilho, mencionado vérias vezes no capitulo anterior.

Assim, pode-se perceber, pelo presenco de disciplinos como
"Hictoria Econdmica, Politica e Social Geral - Moderna 1", "Madelos
Matemdticos para a Linglistica” e "Introdugdo @ Economia’, entre
outras, que se concebia um curso basico de Cigncias Humanas que,
posteriormente, se encaminhova para as especificidades dao

Linguistica. Isso foi relatado por Franchi:

Sendo o o curso de Bacharelade em Lingiistica
parte do Instituto de Ciéncias Humanas, os
alunos da Linglistica faziom o basico de
Ciéncias Humanas. © bésico tinha uma histéria
inferessante, porque a pressuposicio que estavo
por baixo ero o seguinte: o aluno deve ter uma
nogdo geral a respeito da area, para depois se
especializar. E uma certa vocacdo de
interdisciplinaridade . Essa ero uma idéio
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basica. J& gue nods damos Ciéncas Humanas,
tinha um curse de cada uma das Ciéncias
Humanas. (Franchi, depoimento)

Essa concepgao de bdsico advinda do projeto de funcionamento
da UNICAMP como um todo, tinha a sua representacao no IFCH, cujo
basico possuio disciplinas come Economia, Sociologia, Histéria,
Filosofia... Ja no case das Mateméticas como subsidio & Linguistica,
isso parece confirmar a impertdncia que era dada, na época, @
aplicagae de teorias matematicas a Linglistica, nGo necessariamente
da forma como Fausto Castilho concebia a Linglistica, mas, de
qualgquer maneira, fruto de uma influéncia reconhecida desses
modelos matemdaticos para a teoria linglistica.

Dado esse contexto, a primeira alteragdo curriculor tem seu
enfoque numa adequagdo ao que o "grupe dos quatro" considerava

mais adequade para um curso de LingUistica. Franchi diz que

A primeira modificagao do curriculo passou a
privilegiar disciplinas mais linglisticas, e o cortar
do curso todos essas disciplinas come
Economia. Todos esses cursos ficaram um pouco
optativos. (Franchi, depoimento)

Mo verdade, ele se refere ainda ds mudancas realizados em
1971, quando o grupe voltou ao Brasil. Essas modificagoes
operaram-se dentro do IFCH e foram abrinde caminho,
gradativamente, para que, quando o IEL fosse criado, os dltimos
resquicios doquele projeto inicial de Fauste Castilhe praticamente
desaparecessem. Isso & confirmado pelas fales de Franchi e llan,
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guande afirmam que foram fazendo todas as modificacdes que
consideravam necessdrias para adequar o curso ao que acreditavam
ser um cursoe de Linguistica.

2.2- UM PARADIGMA PRETENCIOSO

Ainda dentro do IFCH, havio uma proposta de alteragao
curricular extremamente pretenciosa para o modelo de formagae do
profissional de Letras da época. O que se buscava, na verdade, era a
obteng@o nac de um protessor, mas de um técnico em Linglistica em
geral @ em LingUistica Aplicada oo Ensino de Linguas !9,

Esse projeto consta explicitamente de vérios documentos oficiais
da UNICAMP. O primeiro que seria oportuno citar & o Processo n®
3312 (01-07-74), do Departamento de Linglistica @aReitoria da
UMNICAMP, sobre a constituicgo do Centro de Linglistca Aplicada -
CLA. Ha um treche do documento onde séo ressaltados aspectos

facilitadores, num contexto mais amplo, & criacio do CLA:

Vale a pena grifar o fato de que a constituicdo
do CLA como érgdo anexo da universidade se
taz num momento de rara oportunidade, tanto
no contexto do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas como no contexto da vida escolar do
Estado & Nacional.

19 Deve-se ressaltar que, nessa epoca, @ Linglistica Aplicada era entendida
somente em um dos seus sentidos, o de aplicacao de tfeorias linglisticas para o
ensino de linguas.
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Em seguida, entre esses fotores que constituiriom essa "raro
oportunidade’, é descrita a refermulacdo do curriculo de Linguistica,
que julgo fundamental franscrever, embora peca desculpas ao leitor

por ser um pouco longa:

O Departamento de Lingiistica (...] acaba de
preparar, aléem deste, (...} um noveo projeto dos
cursos de graduacdo (licenciatura) e um projeto
de pos-graduacdo.

Um dos fatores notdveis do curricule de
graoduaco que estd sendo proposto @ a
abertura para o ensino através da criagio de
uma Licenciatura em Lingiistica Aplicada, com
trés modalidades previstas de inicio: LingUistica
Aplicada: Portugués; Linglistica  Aplicada:
Inglés; Linguistica Aplicada: Francés. Através
desses cursos, pretende-se formar um 'técnico
em ensino de linguas' que serd essencialmente
diferente do egresso das nossas faculdades de
letras: em vez de um ensino literario mal
assimilado, receberd ele em seu curso uma
formacgao lingUistica bésica e um treinamento
intensivo em lingua (portuguesa ou estrangeira);
ermn vez do ensino livresco e tradicionalista, esse
aluno entrard, desde o primeirc ano de s=eu
curso, em contacto com os mais moderncs
recursos de ensino de linguas (laboratério de
linguas, métodos audio-visuais) e serd chamado
a participar do preparo e experimentogdo de
métodos e técnicas novas. Mao é este o lugar de
mostrar a superioridade (averiguada em termos
de versatilidade e eficiéncia) que um profissional
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desse tipo terd sobre os professores de letras,
nem de encarecer a previsio de que ele tera
melhores condigdes de atender ao mercado,
constituido pelo ensine oficial de primeire grau
ou particular (ginasio e colégios particulares ou
escolas particulares de linguas). Basta apenas,
ressaltar que o Centro de Linglistica Aplicada
deverd constituir o lugar privilegiado desse
aprendizado, tende a alimenta-lo a pesquisa
tebrica desenvolvida no Departamento de
Linguistica. (folhas B e 9)

Mao seria exagerado afirmar que o fexio citado nac é somente
explicito, mas que usa termos bastante fortes quando se refere a
formagéo propiciada pelos cursos de Letras. Menciona-se "ensino
literaric mal assimilade”, "ensino livresco e tradicionalista”, e "a
superioridade (... que um profissional desse tipo terd sobre os
professcres de letras”.

De imediato, esse texto denuncia uma série de concepcoes
presentes dentro do IFCH na época e, mesmo considerando que
pudessem na@o ser undnimes, eram hegemdnicas, na medida em que
se institucionalizaram e se materializaram num documento oficial do
Departamento de LingUistica, enviado & Reitoria da UNICAMP. Nao
deixa de ser, portanto, um extrato de uma voz institucional. Denuncig,
certamente, no interior das formacgdes discursivas que constituiam a
Instituicio naquele momento, o cardter polifénico dos discursos.
Insinua, também, as relacdes conflituosas entre esses discursos e o
desejo de hegemonia e preenchimento de espaogos de poder

institucionais, explicitamente pela direcdo do CLA.



Pelo menos quatro implicogbes podem ser levantadas com
relag@o a essa proposto de reforma curricular citado no documento. A
primeira aponta uma visdo e uma crenca de que a linglistica tinha
um popel fundamental o desempenhar, ndo sé com relagao as
Ciéncias Humanas, mas principalmente com relagdo oo ensino de
linguas. Estabelece-se um pressuposto de gque alguém que pretenda
ensinar uma lingua precisa fer uma base de conhecimento linguistico.

Em segunde lugar, constroi-se (ou assevera-se) um discurso
antagbnico as praticas educacionais de todos os demais cursos de
Letras no pais. Poderiamos até admitir que representa um
enfrenfamento @ um meodelo de formacdo “literdrio-filologizante" |,
muito comum nos cursos de Letros. Prioriza-se o conhecimento
cientiico em relagdo o um conceito de erudigao.

A implicacdo seguinte refere-se o um modelo diferenciado do
que poderia ser uma licenciotura. Prioriza-se & conhecimento técnico-
cientifico em relaggo o uma formacio pedagdgica. Messe ambito,
houve uma tentativa de criar um espaco de poder diferenciado e obter
a consolidacao dessa proposta num nivel macro. Se fosse aprovada,
a criagdo desses cursos teria tido o reconhecimento oficial de todo o
sistema educacional e, principalmente, do aparato institucional que
representa o discurse oficial sobre ensino, o aceno afirmative para
gque se instourasse efetivamente uma nova linha de atuagdo na
relagd@o ensino-linguagem.

Me entante, o proposta nfo foi aprovada pelo Conselho Federal

de Educagdo e a apreciacdo do relotor, através do parecer n® 59/75,

a2



aprovado em 22/01/75, referente co Processo 4362/73, evidencia a
desarticulagéo discursiva dessa proposta20,

Lego no inicio do parecer (3" paragrofo) o relator diz:

Qs propésitos desse curso, a partir de sua
denominagge como 'licenciatura’, ficam de
alguma forma ambiguos, porecendo que o
aprovagdo do plano acabaria por valer como
autorizuogie do diplomade o exercer o
magistério de linguas (...} (folha 1)

Para fundamentar sua afirmacGe o relater cita um trechc das
justificativas para o curso, contidas no documento que a UNICAMP

enviou ao CFE:

Um plane de curso que procure incorporar esses
e outros aspectos @ formacgdo especifica do
professor de linguas deveria, parece-nos,
renunciar deliberadamente aos propdsitos mais
ambiciosos dos atuais curriculos de Letras,
restringindo-se (modestamente) & habilitacao
exclusivamente para o ensinc de linguas e,
dentro do guadro otual de organizogio do
ensino médio, cerfamente s& para o exercicio no
primeiro ciclo. (Apud Parecer 59/75, MEC/CFE,
folha 2

20 "0 Relator é de parecer que o plano de cursc apresentade pela Universidade de
Campinas néo € daqueles que se enquadram no art. 18 da Lei n® 5540/68, por
melhor que seja sua estruturagao e qualidade. E um curso livre de altos estudos, que
independe de aprovagao e leva o registro, excluida em gualquer caso a licenciatura
em Letras que j& se acha devidamente regulamentada" (Parecer 59/75, MEC/CFE,
folha 6)
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Merece uma atengdo especial, nesse texto, a fungdo discursiva
cumprida por alguns modalizadores. O primeiro, "deliberadamente”,
marca discursivamente a recusa do proposto em compariithar dos
"propésitos mais ambiciosos dos atuais cursos de letras’. Esse
sintagma nominal "ambiciosos”, precedido de intensificador equivale a
uma ironia velada, correspondente ds expressdes pesadas que
constavam no documento de criacio do CLA e que, obviamente, nao
seria prudente colocar de maneira tao explicite num documento para
o CFE. "Modestamente", circunscrito entre parénteses, reforca o ironia,
embora para um leitor ndo contextualizade (e mais desatento)
pudesse parecer que era um cuidado para que o texto ndo parecesse
pretencioso.

Mas a ironia ndo para ai. © modalizador seguinte,
"exclusivamente’, tenta direcionar o foco da leitura para o sentido
desejodo, ou seja, o gue se pretende & "exclusivamente” ¢ ensino de
linguas, somente ele e, ainda mais, "certamente s& para o exercicio no
primeiro ciclo’. Recuperando: a proposia ndo seria pretenciosa, pois
visaria somente a um periodo especifico do ensino de linguas, que
seria o primeiro ciclo,

Em termos ideologicos, o grau de concentragdo de mecanismos
discursivos para se ocultar o amplidéo real do gue se pretendic
édigno de ser destacado. Aprovar tal proposta equivaleria a permitir
que TODO o ensino de lingua fosse autorizado a um profissional que
nfio estaria preocupade com ensino, mas com um conhecimento
técnico em linglistica. Afinal, de um ponio de vista mais amplo, que
outra finalidade tem o trabalho com linguagem dentro do contexte

escolor, o ndéo ser propiciar o ensino de recursos, estratégias, niveis,
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registros, contextos, modalidodes e implicagdes antropolégicas,
socioculturais e historicas de uma ou mais linguas 2 E, porventura, ©
primeiro cicle nd@o serio justamente aquele que exigiria um
conhecimento multidisciplinar de quem nele atuasse, para que
conseguisse responder as necessidades de diversas naturezas trazidas
pelos alunos 2

O que ocorre implictamenie na argumentagde é uma
reversibilidode de um pressuposto, como se o acarretamento fosse
possivel nesse caso. Para ser mais claro: o pressuposto de que nao se
concebe um professor de linguas que nao tenha uma boa base de
conhecimento linglistico (pressuposto praticamente inquestiondvel
academicamente, hoje] nGc permite ser revertido para um pressuposto
que estabeleca que, em conseqliéncia disso, qualquer linglista,
qualquer pessoa com boa formagdo linglistica terd uma atuagGo
satisfatéria em sala de aula.

O que, de alguma forma, o relator deve ter percebido é que o
processo educacional foi tratado de uma maneira reducionista. Uma
reflexao aprofundadao sobre a lingua certamente ndo pode prescindir
do linglistica, mas reduzir a lingua & andlise lingOistica
exclusivamente & ndo somente perigoso, gquanto equivocado. A
propria lingUistica desenvolveu-se e sofisticou-se mais @ medida em
que interagiv com outras areas de conhecimento.

Por fim, uma Ultima implicaggo do proposta apresentada & a
volorizagio de uma func@o técnica, em defrimento de uma atividade
tida come mais ampla, que é a educacional. Além de estar presente
no documento enviado & Reitorio para criacde do CLA, em outro

trecho do Processo enviado aa CFE, isso também fica muito claro:
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Em suma, sdo atividades préprias de um técnico
em ensino de idiomas que fundamentado em
bases cientificas e pedagdgicas, seja copaz de
determinar e resolver problemas envolvendo o
ensino de Portugués a falantes natives (e o
estrangeircs) e de lingua estrangeira a falantes
de Portugués. (Apud Parecer 59/75, MEC/CFE,
tolhas 2 e 3)

A esse respeito, o relator foz o seguinte comenidrio:

Além dos propositos altamente especulativos e
técnicos do estudo da linglistica em si mesma, a
formagao desses profissionais visaria o exercicio
dessas afividades, acima enumeradas. Mao
teriam, portanto, a caraderistica de licenciades,
termo que se deve reservar, tradicionalmente,
aos liberados para o ensino. (ibidem, folha 3)

A andlise desse comenturio revelo aospecios interessantes. O
relafor insere, no meio de seu argumento contrario a consideragao de
que © curso possa se enquadrar no conceito de licenciatura, um
modalizador:  “tradicionalmente”, Esse modalizader acaba
representande uma marca discursiva do "tom" deo comentario, ou
melhor, do seu implicite. Desvelada a estratégia utilizada no texto do
Processo, o texto do parecer "devolve”, implicitamente, talvez num ato
falho: o conceite habitual (tradicional] de licenciatura pressupde
alguém voltado para questées educacionais. la gue a reforma
curricular pretende formar técnicos que ensinem lingua materna ou
estrangeira, se isso for considerado licenciatura, serd uma nova
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atribuigdo de senfido. Ao aparato institucional ndo interessa esso
mudanga.

Além disso, ressalte-se que essa prioridade pelo aspecto técnico
acaba resultando numa visao tecnicista de educagGo e de linguagem.
lsso pode ser evidenciade no documento de criagdo do Centro dew
LingUistica Aplicada por dois indicios: quando se usa o termo
“freinamento intensive em lingua (porfuguesa ou esirangeiral' e
quando se priorizam os métodos e fécnicas como condicbes primeiras
e fundamentais para o ensino/aprendizagem de linguas,

O primeiro indicio & um pouco mais evidente e utiliza-se de um
léxico muite caracteristico do ensino de lingua, principalmente de
lingua estrangsira na década de 70. Dentro de podrées
comunicativos, a priori concebidos para mdéquinas, aposta-se numa
concepgao de linguagem como comunicagdo, esvaziada de elementos
contexiuais mais amplos, notadamente os de conotago ideolégica.
Sob forte impacto behaviorista, os métodos de ensino de lingua
estrangeira concebiam-se comeo ‘treinamentos’, atividades de
condicionamentc e de fixacdo de padrées comportamentais
desejondos, que receberiam reforgo,

O segundo indicio, um pouco mais sutil, aposta no fato de que
se o aoluno estiver "desde o primeiro ano de seu curso, em contacto
com os mais modernos recursos de ensino de linguas (laboratério de
linguas, métodos audio-visuais)" e se for "chamado a porticpar do
preparo e experimentagio de métodos e técnicas novas’, serd
diferente do professor de letras. Serd "superior". Diferente, sim;

melhor, ndo necessariamente.
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Esses indicios também se apéiam na inversdo de pressupostos
apontade na implicagéo anterior. E, além disso, ao priorizarem os
metodos, esquecem-se do fator contextual, muitas vezes social e
ideologico, que as teorios hegeménicas de ensino e de linguagem
fizeram questdo absoluta de apagar e que poderia ser retomado por
guestoes do seguinte tipo:

a) '‘para quem' vou ensinar ¢ Os tais e tais métodos "mais
modernos” serdo adequados a realidade desse aluno 2

b) Estou preocupado, enquanto agente do processo educacional
em considerar o aluno como sujeito histérico-social, ou pretendo
impingir a ele um dado fipo de treinamento lingUistico, semelhante
aquele que recebi em formagdo quase exclusivamente técnica para
ensinar linguas ?

c) Até que ponto admite que minha interacdo com esse aluno
econstifuida dentro de uma relacdo de poder, representativa de
formacdes discursivo-ideclogicas em @mbite micro (o sala de aulg, o
escola) e em Gmbito macro (grupos e classes sociais, categorias
profissionais, nagdo efc.) ¢

Ha que se ressalior, em todo essa discussfio, que o curriculo
previa a existéncia de disciplinas pedagdgicas, a serem oferecidas
pela Faculdade de Educagao, mas como um acréscimo as disciplinas
de conteldo especifico, sem qualquer preccupagae mais ampla com
inferacdes enfre o conhecimento técnico-cientifico e a realidode da
sala de aula no decorrer do curso. Também evidencia uma concepgdo
restrita de curriculo, equivalente a um elenco de disciplinas e nao a
um conunto de acbes, processos e reflexdes que levem

ainternalizagGo, & construgho de uma postura fundamentada e
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consciente do tipo de conhecimento que o curso veicula, do tipo de
profissional decorrente desse curse e dos compromissos técnicos,
éticos e politicos de sua formagdo no interior daquele curso.

Sob essa perspectiva, os cursos do Institutc de Estudos da
Linguagem naoc se desvinculariam tanto assim da “proposta
tecnolégica” da Universidade Estadual de Campinas.

Ainda um dltimo fator expresso no Parecer, ao falar da estrutura

do curso proposto:

Cada uma das medalidades comporta uma
Grea maior, uma drea menor & um conjunto de
disciplinas opfativas. A estruturagGo €& de
inspiracdo pés-graduada. [ibidem, folha 3)
(destaque meu)

Pode-se dizer, em razac disso, que a primeira alteracto
curriculor dentrc do IEL constituiu-se basicomente por uma
‘aliminacdo final de excessos" do curriculo anterior do curso de
Linglistica. Com isso, deixaram de vigorar, a partir de 1978, as

disciplinas:

DIALETOLOGIA SOCIAL ©

ESTATISTICA METODOLOGICA

ESTRUTURA DO FRAMCES |

ESTRUTURA DO FRANCES Il )

ESTRUTURA DO INGLES Il (ESTRUTURA DO INGLES OU ESTRUTURA DO INGLES |
vigoraram respechivamente em 78 e 77)

FRAMCES V

FRANCES V|

INGLES V

INGLES VI . )

INTRODUCAQO A ECONOMIA

LINGUISTICA APLICADA AD FRANCES |
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LINGUISTICA APLICADA AQ FRANCES II
LINGUISTICA APLICADA AO INGLES |
LINGUISTICA APLICADA AQ INGLES ||
LINGUISTICA APLICADA AQ PORTUGUES |
LINGUISTICA APLICADA AC PORTUGUES ||
LINGUISTICA DIACRONICA

LINGUISTICA E TEORIA LITERARIA
LINGUISTICA PARA CIENCIAS HUMANAS *
MATEMATICA PARA CIENCIAS HUMAMNAS | °
MATEMATICA PARA CIENCIAS HUMAMAS || *
MODELOS MATEMATICOS EM LINGUISTICA ™
PROBLEMAS DE FONOLOGIA

PROBLEMAS DE GRAMATICA

SEMANTICA (I

SEMINARIOS EM TEORIA LINGUISTICA
SOCIOLINGUISTICA

Esse elenco de disciplinas, mantidas até 1977 no curso de
Bacharelado em LingUistica e retiradas a parir de 1978, apresenta
algumas caracteristicas  interessantes de serem analisadas. As
disciplinas destocadas com  asterisco  representam  agquelas
caracteristicas do "basice" das Ciéncias Humanas e trazem, também,
um pouce da maneira como Fausto Castilhe concebeu tal curso.

As demais disciplinas apresentam uma caracteristica de grande
especificidade, seja com relacdo as teorias linglisticas como um todo,
seja com relagio ao estudo de linguas estrangeiras? ] . Esse processo
gradative de adequacdo do curriculo do Bacharelado em Linguistica,
gque veio ocorrendo desde a chegado do "grupo dos quatre”,

opresenta o primeiro indicio de concepgées um pouco mais explicitas

21 Um panorama mais preciso das alteractes curriculares nos primérdios do IEL,
dentro do curse de Bacharelado em Lingliistica, encontra-se na Tabela 1. no
Apendice 1.



a respeito do que seria um fazer cienfifico que aposta na nao
contextualizacdo de suas verdades e técnicas e, mais diretamente, do
que seria um curriculo de um curso dentro das Ciéncias Humanaos.

A propria idéia do bésico pressupunha uma concepcao do que
seria necessario em termos de conhecmento cientifico minimo para se
construir uma trajetoria especifica em uma daos dreas dessas Ciéncias
Humanaos.

O que se deve ressaltar com relaco a essa concepcéo
“interdisciplinar” & uma certa ingenuidade de que elo se reveste e que
chega a ser apontada por Carlos Franchi. O que, em principio, seria
uma espécie de discurso formador dos bacharéis que passassem
pelos cursos de Ciéncias Humanas, na pratica transformou-se numa
colcha de refalhos de disciplinas estanques, estando cada docente que
os assumia preccupado unicamente em desenvolver seu conteddo
especifico. Assim, segundo o préprio Franchi, o perspectiva de
interdisciplinaridade desaparecia, na medida em que "Economia dava
Introducée @ Economia, Antropologia dova Introdugie 4
Antropologia, Epistemologia dava Introdugdo & Ciéncia', de modo o
desenveolverem, cada ciéncia especificamente, um conteddo que lhe
interessava mais diretamente.

QOutre problema levantade por Franchi € que o curso de
epistemologia, loge no inicio, partia para um gquestionamento da
possibilidade de sistematizacdo, o que das vezes levava a inviabilizar
disciplinas come sintaxe, por exemplo, que se constréem sobre o
pressuposto de uma sistematizagao.

No verdade, ha varias leituras possiveis para esse curriculo

basico das Ciéncios Humanas e para o seu processo de modificagao,
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o que culminou praticamente com a exfinco desse bdsico das
Ciéncias Humanas. E ilustrafivo, nesse aspecto, apontar que, de fodas
essos disciplinas que constituiam esse bdsico somente uma sobreviveu:
‘Introducac a Légica®, que se iniciou em 1978 e permanece até 1992,

Uma dessas leituras remete a uma fala de Carlos Franchi que dé
a enfender gque esse processo de desmontagem do bdsico foi
planejado de acordo com as concepgdes que o grupo possuia do que

deveria ser um curso de linglistica:

Eu estou convencido absolutamente de que vocé
s6 faz interdisciplinaridade ocu guando vocé
tfrabalho em equipe ou guando vocé domina
muito bem a teoria. Isto & uma convicgdo que
acho que ndo sei se era minha 56, mas eu acho
que prevaleceu - eu ndo sei de onde vem, mas
no grupe, num cerfo momento, pelo menos se
nado se formou o consciéncia disso, se tornou
uma decisGo com relagdo a isso no sentido de
considerar que esse curso bdasico de
antropologia, filosofia, psicologia ete. era um
desastre. (Franchi, depeimentao)

O discurso de Franchi, hoje, indica que em algum momento
entre aguele iniciado com o processo de alteragdes curriculares do
Curso de Linglistica e as concepgbes que ele, Franchi, possui hoje a
respeito de ciéncia, de interdisciplinaridade e do que deva ser um
curso de lingUistica, houve uma explicitagio de que o proposta de um
curriculo extremamente amplo, oberto oo conhecimento de diversas

outras ciéncias Humanas, nao fazia mais sentido,
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Ate que ponto esse discurse alual coincide com o discurso da
época da extingdo desse basico & dificl avaliar num primeiro
momento. Se ndo havia um discurse cristalizado por parte do grupo
(ou somente por parte de Franchi), havia certamente um contexio de
ogbes que apontava para a defeso de um aprofundamento tedrico
dos estudos em linglistica através do contato dos alunos com
contedos mais relevantes para o que se acreditava que seria o fazer
cientifico da lingdistica.

Com relagfio o esse aspecio, llari menciona que a Reforma de
1978 teve como obijetiva "liquidar o salde do IFCH", saldo esse que os
alunes nao aglentavam mais. Perguntado se esse foi o momento em
gue o "grupo dos quatro’ péde aplicar suas proprias conviegoes, llari
diz nao saber dizer se sempre tiveram convicgdes muito claras, mas
que sempre haviam aplicado as que possuiam. Responde que
considera vantajoso o fate de ndo haver uma Unica linha ou
convicgio, © que teria proporcionado oo curso e oos alunos umao
pluralidade de linhas.

lsso remete a um tipo de discurso que se constréi hoje sobre os
cursos do IEL/UNICAMP, no sentido de lhes ser atribuida uma certo
autonomia de linhas de pesquisa, o gque constituiric um espago
institucional em que convivem linhas completamente diferentes e, as
vezes, antagonicas,

Voltamos, dessa forma, oo que vem se evidenciando nesta
leituro dos discursos de construcdo do IEL, desde o primeiro capitulo
dessa dissertacao.

A memoria que se tem sobre os processos de modificacdes da

proposta curricular do Curso de Linglistica e o discurso que
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econstruido a partir desse esforco de se recuperor o acontecido &,
fundomentalmente, um emaranhado de interpretactes permeadas de
descontinuidades e de siléncios discursivos . Embora tivessem sido
feitas algumas medificagdes no curricule do Curso de Linglistica, é a
partir da criacao do |EL que se toma o passo decisivo na extincdo do
basico de Ciéncias Humanas.

Um outro aspecio, dentro desse prisma, & que esse "discurso da
outonomia" nd@o passa, em defterminados momentos, de um
mecanismeo ideolégico que mascara as agdes circunstanciais em busca
da concretizag@e do espaco de poder deniro de um contexto em que
o proprio reitor representava um papel um tanto paradoxal, quandoe
colaborava com um projete tecnolégico dos militares, ao mesmo
tempo em gue dava espaco para a consolidagdo de dreas pouco afins
a esse modelo.

Isso ocorre tendo em vista que, ao se dizer que existe uma
autonomia de linhas de pesquisa/irabalho, apagam-se os conflitos
entre grupos de formagio académica diferenciada e que disputam
espagos de poder dentro da instituigho. Cria-se o ilusde de que
qualguer uma dessas linhas terd plenas condigbes de se desenvolver e
de se impor, independentemente das disputas politicas internas e
externas.

Se extrapolarmos o nogdo de grupo e pensarmos em propostas
de curso e/ou de paradigma cienfifico, podemos considerar gue a
proposta de Fousto Castilho foi, exatomente dentro dessa
"autonomia’, extinta pelo "grupo dos quaotro®’, que conquistou a
hegemonia do poder dentro do |EL, podendo determinar gue tipo de
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curso seria implaniade e inspirade em gue modelo de ciéncia. Ou
mais especificamente: em que modelo de lingdistica.

Mo entanto, se o discurso da autenomia constitui-se como um
mecanismo de ocultagio dos embates de poder, parece exstir um
discurso que reflete o perfil da UNICAMP. Naturalmente isso fem
inicio com todo a estratégic de marketing de Zeferino Vaz e dos
Institutos, quando da criagiio da UNICAMP, em torno da proposta de
uma "universidade tecnologica”

Cumpre ressaltar que, no caso do IEL, esse discurso sofreu um
processo de apropriagcdo e, em vista disso, instaurou-se a LingUistica
através de modelos matematicos. Assim, o fato de os cursos de Letras
terem se originado das concepgdes cristalizadas no Bacharelade em
Linglistica estabeleceu um inicio diferenciade com relagio ao que
ocorria com esses cursos em todas as outras universidades.

Se a UNICAMP, de alguma forma, procurava diferenciar-se das
outras universidades devido ao projeto politico hegeménico na época
dos militares, no IEL houve uma consolidacio dos estudos de
lingGistica que atingiram uma especificidade néo vista em nenhuma
outra universidade brasileira. lsso caracterizaria um tipo de formagao
bastante diferenciada para os alunes, o que pederia contribuir para
uma identidade da UNICAMP,

Uma outra caracteristica da Instituigio que reforga essa
espacificidade é a énfose que sempre teve a Pos-Graduagao dentre da
UMNICAMP. Isso é mencionade pelos entrevistados. Mo caoso especifico
do IEL, se a formaogdo propiciada na Graduagio j@ &€ bem mais
especifica com relogdo & Linglistica, na Pés isso se intensifica,

cristolizando-se em linhas efefivas de pesquisa/trabalhe. Messe
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sentido, um outro aspecto do "discurso da cuionomia" decorre do
grau de especificidade construido a partir da Pés-Graduacdo.

No entanto, essa especificidade, que angario vantagens dentro
do curso de Bacharelodo em LingUistica, acaba tornando-se
problemética na criagGo e na continuidade dos cursos de Letros.
Como, na ouséncia de um projeto de curso de Letras, o Bacharelado
em LingUistica toi utilizado como base para o constituicdo daquele
primeiro, os Cursos de Letras acabaram constituindo-se por
acréscimos & estrutura do Bacharelado em Lingtistica. No caso do
Bacharelado em Letras, esse acréscimo foi do Latim e das disciplinas
de Literotura. MNa Licenciatura, além desses dois acréscimos,
somaram-se as disciplinas pedagdgicas.

Se pensarmos no Curse de Lefras mais genericamente, o©
problema gque surgiu & que, em vista do grau de especificidade dos
estudos de linglistica e de como foi a instauragGo dos estudos de
Literatura, cade umao dessas dreas ficou completamente separoda,
dando aos curses uma certa fragmentacdo.

E o&bvio, no entanto, que, dentro da Literatura, essa
fragmentagGo ndo corresponde ao que haveria na USP em vista de
uma estrutura que se construiu pelo principio de que cada lingua com
sua respectiva literatura constitui um curso a parte. Anténic Candido,
desde o principio, concebeu os estudos literdarios dentro do IEL como
alge mais amplo, menos estangue. Assim, em vez de inUmeras
literaturas, optou-se por Teoria Literaria.

Do lado dos estudos lingUisticos, também houve uma
preccupac@o em nac manier a separacgio existente em outras

universidades entre linglistica e Lingua Portuguesa. O Portugués
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sempre foi visto como uma lingua de estudo fundamental, porém
dentro das disciplinas de lingiistico, e juntamente com outras linguas,
gque também seriam analisadas em aspectos fonolégicos e sintaticos,
entre outros.

Agui, apresenta-se uma outra contradicho. Se fante do lado da
linguistica quanto do lado da Teoria Literaria houve uma preocupacéo
e uma agdo efetiva para que nao houvesse uma fragmentagao, como
se explicario esso dissociac@o dentre do curso, de tal forma a
parecer que suas partes "s@o incompativeis” entre si ¢

Se pensarmos que, dentro do contexto mais ample das FDI
institucionais, formam-se, pelos compromissos de poder (inicialmente
académicos, mas sobretudo politicos), FDIs bem mais especificas, que
acabam se confundindo com aspectos académico-cientificos ndo &
por coincidéncio que a Teoria Literaria € um Departamento e a
Linglistica oufro. Essa divisGo iranscende as especificidades
académicas. Ela espelha espacos de poder que vao se tornando cada
vez mais infrinsecos e mais diferenciados.

Mo caso da Licenciatura © caso torna-se mais grave, uma vez
que, além dessa divisGo, ocorre a divisao entre as disciplinas
caracteristicas do curso de Letras e as disciplinos pedagégicas. Esse
Ulime problema néo é excusive da UNICAMP, mas & uma
caracteristica de praticamente todas as licenciaturas no Brasil.

No documenta "As Universidades Estaduais Paulistas e a
Educachio para o Desenvolvimento’, preparado pelo Governo do
Estado de S5&o Paulo, manifestn-se uma preocupagio com essa
questiio de apenas somar disciplinas pedogégicas aos conteldos

especificos de cada curso:
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Uma reforma das Licenciaturas deverd
incorporar o preccupacdo pedagogica em todas
as disciplinas, durante todo o curso e néo tratar
a dimensao pedogdgica como um apéndice da
especializacdo profissional. (pag. 3)

E de se suspeitar, a partir dessa realidade, que o formacao do
professor se revista desso fragmentacdo. lsso serd retomade no
terceiro capitulo, quando os elementos fundamentais o respeito da
constituigio do curso de Letras e do proprio IEL no periode analisade
i@ estardo suficientemente delineadeos.

Foi, portanto, nesse contexto e a partir do Bacharelado em
Lingiistica que se instalaram os cursos de Letras dentro do Instituto de
Estudos da Linguagem da UNICAMP. Dessa forma, com excecdo de
uma Unica disciplina (Introdugo cos Estudos da Linguagem), que
depois de ter seu inicio nos cursos de Letras, passou a vigorar no
curriculo do Bacharelade em Linglistica, todas as demaus disciplinas
especificas dos cursos de Letros (Bacharelodo e Licenciotura)
nasceram no curriculo de Lingiistica. Isso pode ser evidenciodo ao
observar-se a Tabela |, do Apéndice |, onde constam as disciplinas
que constituiram a primeira grade curricular do Bacharelade e da
Licenciatura em Letros, bem como sua origem no Bacharelade em

LingUistica.
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2.3- INICIO DO IEL, INICIO DOS CURSOS DE LETRAS

O Instituto de Estudos da Linguagem foi criade no dia 21 de
margo de 1977. Levando-se em consideragdo que o ano letivo &
estava em andomento, s6 foi efetivamente no ano sequinte que os
cursos do |EL passaram a representar uma proposta curricular
propria.

Essoa fundagio coincide com o inicic dos cursos de Letras
(Bacharelado e Licenciatura). Ou sejo, em 1978 o curso de
Bocharelado em Linglistica, que j& existia dentro do IFCH, apés ter
passado por uma série de modificacbes descritas no tépico anterior,
tem sua continuidade dentro do IEL, juntamente com dois outros
cursos recem-criados: Bacharelado e Licenciatura em Letras.

Foi mencionado no primeiro capitulo que ndo havia um projeto
para o curso de Letras, que acabou surgindo da necessidade que os
alunos graduados em Lingbistica tinham de poder atuar ne mercado
de trabalho como professores. No entanto, se nunca tinha havido um
projeto de curso de Letras, o criagdo do IEL comegou a construir esse
projeto, a partir das crengas a respeito da estrutura e da finalidade
dos cursos e das dreas nele envolvidas (linglistica, teoria literdria,
entre outras). Isso se deve fundamentalmente oo fato de que havia um
projeto para o |EL.

Esse projeto nasceu da interacio e da confianca estabelecida
pelo reitor Zeferino Vaz com Antbnio Candido de Melo Filhe,
professor consagrado e respeitado dentro dos estudos literdrios.
Proveniente da USP, onde existe umo profusGo de literaturas

estudadas separadamente, Antonic Candido ajudou a conceber o IEL
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de maneira bastante diferente: todos os estudos literarios formariam
um pilar, a Teoria Literdria, e a LingUistica formaria outro, utilizando o
portugués como instrumento de andlise, além de outras linguas, mas
sem aquela separagao "lingua portuguesa/lingtistica”, tdo comum nos
cursos de Letras de outras universidades.

Claro que, em vista do curse de Bacharelado em Linguistica jé
estar em funcionamento ha varios anos, com uma proposta definida,
j@ predispunha qualquer projete para o fato de que montar um
Instituto com um curso de Letras tradicional seria destruir toda a
trajetéria diferenciada do curso de Linglistica, bem como "arranhar” o
projetc maior da UNICAMP, que era o de se constituir como uma
nova proposta de instituicho universitdria denfro do  contexto
brasileiro.

Coube a Antonio Candido, nesse caso, liderar a concepgac de
um curso cuja parte de literatura nao fosse tao fragmentada quanto o
da USP, como também coube o ele enxergar um lugar dentro dos
cursos para essa lingUistica j& consolidada.

Esse papel foi exercido basicamente de duas formas: a primeira,
como mentor e arficulador do projeto; a segunda come figura que
respaldasse a fragilidade politica para a realizacgo dialética de uma
proposta gue, no tundo, contrariava os interesses de pessoas ligadas
ao projeto do regime militar. Tanto llar quanto Franchi mencionam
essa parficipagdo decisiva de Antonio Candido. Rodolfo llari relata
que Zeferino Vaz comprou a idéia do Curso de Letras trabalhar com
pessoas "ndo viciadas num processo de formacgdo ao molde antige”,
mas com pessoas novas, iniciando o processo, porém sem aquelas

talhas de formacgao.
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Uma consequéncia disso foi que as contratagbes realizadas
buscavam satisfazer unicamente o critério de competéncia académica,
o que contribuiu para o grau de especificidade das linhas de
pesquisa/trabalho, principalmente dentro da drea de Lingdistica.
Ou sejo, priorizavam-se docentes com potencial académico, com
curriculo reconhecido, mas nao necessariomente com experiéncia de
sala de aula. Um compromisse clare com a prioridade do
pesquisador sobre o docente,

Quanto oo respalde politico, Antonic Candido teve papel
imprescindivel. Os dois enfrevistados relatam que havia um membro
do Conselho Federal de Educac@o com muita influéncia ne circulo do
poder do governo militar que pretendia ser Diretor do IEL. Era do
conhecimento de Zeferino Voz e do "grupo dos gquatrc" que esse
"candidate” tinha uma mentalidade muito tradicional, o que poderia
levar o Curso de Lefras a funcionar nos moldes da USP ou das outras
universidades, com a fragmentacdo das literaturas ou mesmo a

divisdo Lingua Portuguesa/Linguistica.

Para vocé ver como podia alterar totalmente o
curriculo... houve um momento em que o Centro
de Lingoistica Aplicada, dirigido por uma
coordenadora que era muite ativa na
Universidade, conseguiv um diretor de forg,
Antonio Biftencourt, que viria do Conselho
Federal de Educacdo para cd e que assumiria ©
IEL, e o projete dele era 'todas as lefras”
(Franchi, depoimenta)
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Esse diretor, se tivesse vindo, feria tido um papel de transformar
o entdo Centro de Linglistica Aplicada, encarregado de oferecer as
linguas estrangeiras para toda a Universidade, no proprio Instituto de
Estudos da Linguagem, o que obviamente interessava a entao diretora
do CLA. Franchi avalia que isso poderia resultar num modelo pior do
que o da USP, uma vez que a UNICAMP nao tinha competéncia
suficiente nessa area.

A solugio encontrada foi colocar Antonio Candido como Diretor,
embora odministrativamento fosse Carlos Franchi que tivesse
assumido o Instituto. Isso era necessdrio j@ que nenhum dos quatro
finha respalde politico suficiente para impedir o vinda desse membro
do Conselho Federal. Messe sentide, o nome de Antonic Candide
teria comeo evitar o gue seria um refrocesso para as concepcdes de
como deveriam funcionar os cursos de Letras dentro do IEL22.

Além disso, Antonio Céandide teve uma contribuigiio decisiva
pora a formacdo dao biblioteca do IEL. Ele conseguiv verbas
expressivas, fez umao doagdo inicial consideravel e ainda gastava todo
o dinheire do salério ganhe na UNICAMP com a compra e respectiva
doacdo de livros para o Instituto.

Dentro desse contexto de criagdo do |EL e consolidagdo das
propostas de curso gue foram se desenvolvendo, fica inicialmente o
questionamento sobre as razdes para a criagdo de um Bacharelado

em Letras.

22 Franchi descreve pormenarizadamente esse episédio. no Apéndice |,
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Franchi diz que isso seguiu a trajetéria comum nas universidades
brasileiras que era dar uma opgdo para quem ndo quisesse cursar as
disciplinas pedagdgicas, mas desejosse fozer o curso para depois
ingressar na Pés-Graduacao:

[...] perque durante um bom periodo da histéria
da Universidade brasileira, a Licenciatura & um
complemento do Bacharelado. Néo fazio parte
de uma opgio particular que tivesse alguma
significacdo, significava s& o seguinte: alunos
que ndc queiram, por exemplo, fazer as
educacoes, se terminarem o curso, eles tém um
titulo de bacharel, que é um titulo de Ensino
Superior e poder fazer Pés-Graduacto. (Franchi,

depoimento)

lsso remete a um problema muite sério dentro das licenciaturas
no Brasil, que comegou a ser discutide no tépico anterior: a idéia de
gque a Llicenciatura & um Bacharelode acrescideo das disciplinas
pedagogicas, sem um compromisso com uma reflexdo sobre a prética
do educador, que permeie o curriculo,

Aligs, quanto ae conceito de curriculo, o préprio Franchi admite
gue em momento algum houve um entendimento de curriculo como
um processo mais amplo. Segundo Franchi, sempre faltou um
trabalho de equipe que permitisse tal dimensdo. Esses s@o aspectos
crucigis para a formogdo do professor, que se ndo constitui um
discurso marcado, impregna-se nos siléncios e nos implicitos das
ogdes curriculores o que o aluno estd sujeito. Esse ponto também
deverd ser retomado no terceiro capitulo desta dissertacao.
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Quanto ao Bacharelado em LingUistica, ele nao seriac meramente
uma presenga da LingUistica no curso de Letras. Deveria ser um outro
curso, garantindo o espaco j@ conquistado em termos de um modelo
diferente do que ocorria nas demais universidades brasileiras com
relagdo oos estudos lingisticos.

Outro fator que foi diferenciador entre os curriculos do IEL e os
cursos de Letras de outras universidades foi o papel do Latim. Na
grande maioria dos cursos de Letras, o Latim tem uma participacao
importante, sendo que algumas universidades mantém ainda uma
tradicio de pesquisa e formogdo em Lingua e Literatura Latina e em
Filologia, como é o caso da prépria USP.

O aspecio interessante na participacde do Latim nos cursos de
Letras {ou mesmo no Bacharelade em Lingiistica) & que o fato dessa
disciplina nunca ter tido muita expressao ou prioridade decorreu muito
mais de uma razéo politica do que de uma escolha conceitual.

Dentro do légica de ocupacho de espago politico-académico, ja
mencionada em wvdrios momentos dentro desta dissertagio, Vogt
estabeleceu uma negocdiagao com Zeferino Vaz, quande Antonio
Bittencourt, membro do Conselho Federal de Educagfio virio para ser
diretor do |[EL. Como ele ja finha uma lista de nomeacgdes que viriam
com ele, o IEL aceitou um deles que era o professor de Latim. Esse
professor, que era protestante como Antonio Bittencourt, conhecia
somente latim biblico, e foi o que ministreu nas disciplinas de Latim.

Obviamente, para os objetivos que tem um curso de Lefras com
relacdo ao Latim, foi um desastre. |sso fez com que, embora se tivesse
a idéia de utilizar o Latim como outra lingua para ser analisada, além

do portugués, esse projeto fosse descartado.
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Em razéo disso, a preferéncia deslocou-se para as linguas
indigenas. MNa verdade o objetivo era oferecer uma lingua
suficientemente diferente do portugués para ampliar o horizonte de
reflexao dos alunos, destruir preconceitos linguisticos e possuir uma
outra fonte de estudos linglisticos, para que ndo se ficasse restrito
somente a lingua portuguesa,

Analisado discursivamente, esse incidente é altamente revelador
de varios aspectos. O primeirc deles & a insergcio do sujeito dentro
das condigdes de produgdo do discurse, mais especificamente as
Formacoes Discursivas e ldeologicas. Essa insercfio coroa-se de uma
dinamicidade, em que nem o sujeito & um reprodutor passivo da
ideologia gue representa, nem representa alguém com controle total
sobre as condigbes de interaclo, de producdo do discurso. Percebe-se
um certe "movimento” deniro das FDI, em que os limites discursivos se
deslocam, atribuindo novos papéis e novas relagdes para os sujeitos
participantes.

Mo coso da UNICAMP, esse "movimento” ocorre em fungio das
acbes circunstanciais gue as pessoas envolvidos num  processo
decisorio sobre os cursos de Linglistica e de Letras e sobre o IEL
tinham gue ir continuamente (rejconstruinde e adequando o discurso
sustentador de suas propostas curriculares e politico-académicas.

Mesmo no caso da alternativa que representaram as linguas
indigenas, pode-se dizer que isso era relativamente circunstancial, na
medida em que se fez um aproveitamento de uma competéncia que
se possuia, em vista da formaogGo das pessoas que |@ estavam

atuando no curso.
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2.4- MAIS DESCONTINUIDADES

Entre os diferentes fipos de grupos de discipline, opresentados

na Introdugdo desta Dissertagdo, um merece uma andlise um pouco

mais pormenorizada. E aquele que apresenta descontinuidades, ou
seja, que estd presente em determinados momentos da trajetoria
curricular, interrompe-se e depois éretomado, com © mesmo nome ou

com o nome de outra disciplina.

Esse grupo de disciplinas é ilustrative de muitos aspectos das
reformos curriculares pelas guais possaram os cursos de Bacharelade
em Lingiistica, Bacharelade em Letras e Licenciatura em Letras, no

interior do |EL. Sao elas:

ALEMAOC 1l

ALEMAC IV

FRANCES Il

FRAMCES IV

INGLES 1l

INGLES Iv

LATIM |

LATIM 11

LINGUISTICA HISTORICA DO PORTUGUES
LITERATURA BRASILEIRA |
LITERATURA BRASILEIRA 1|
PSICOLINGUISTICA

TRADUCAO: ALEMAC/PORTUGUES
TRADUGAO: FRANCES/PORTUGUES
TRADUGCAO: INGLES/PORTUGUES

O primeiro caso € o das linguas estrangeiras. Nos cursos de
Letras (Bacharelado e Licenciatura) o terceiro e quarto semestres

acompanham o curso desde 1978 até 1992, No Bacharelade em
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Linglistica, no entanto, desaparecem em 1978 e s6 retornam em
1983, ano subsequiente a reforma e, portanto, de sua aplicacao.

O Latim também apresenia situacgo um pouce semelhante. Nos
cursos de Letras a Unico alteraco € a mudanco de nome. De 1978 o
1982 a disciplina chama-se ‘Lingua Latina | e Lingua Latina 11",
passando a chamar-se "Latim | e Latim |I" a partir de 1983, indo até
1992. Em todo esse periodo ela constitui-se como disciplina
obrigatéria. Ja no Bacharelade em Linglistica, essa disciplina consta
em 1976 com o nome de "Latim | e Latim II" (eletiva), desaparece no
anc seguinte e 50 retorna em 1982 chamando-se "Lingua Latina | e
Lingua Latina II' (ebrigatéria), para em 1983 voltar a denominar-se
"Latim | & Latim II" {ftambém obrigatéria), prosseguindo até 1992,

O curioso & que os cursos de Lingllstica e de Letras sempre
utilizaram nomes trocados paro @ mesma disciplina. Enguante nos
Oltimos ela comegou como Lingua Latina e depois passou a Latim, no
primeiro iniciou-se como Latim e depois passou a Lingua Lafina, Isso
parece indicar que os dois tipos de curso eram pensados de forma
separada, pois do contrario esse detalhe teria sido notado.

Case mais descontinuo é o da disciplina "Linguistica Histérica do
Porfugués”, que inicia nos cursos de Letras em 1978 e vai s até
1988. No Bacharelado em Lingtistica, no entanto, ela é interrompida
em 1978, retorna em 1983 e continua até 1992. O interessante é que
essa disciplina parece indicar uma certa flutuagio de concepcoes a
respeito de o qual curso ela seria mais afim. Por um lade & uma
disciplina do érea de Linguistica, mas , por outro, fem ligagdes com

umao preocupacdo historica com a lingua, muite préxima da tradigao



dos estudos filologicos. A primeira caracteristica a aproximaria mais
de um curriculo de lingUistica; a segunda, de um curriculo de Letras.

O que ocorre & que num primeiro momento, quando ainda naoc
existiom os cursos de Letras, ela tinha seu lugar dentro do curricule do
Bacharelado em Lingiiistica, como eletiva. Quando os cursos de Letras
sao criodos, parece ter havido a decisGo de que elo seria mais
adequada num curriculo de Letras, como obrigatéria. Em 1983, ela
retorna ao Bacharelado em Linglistica come disciplina obrigatéria e
nao desaparece mais. Na drea de Letras, depois de dez anos de
vigéncia, elo desaparece em 1989,

As disciplinos "Literotura Brasileira | e II" sofrem descontinuidade
somente no Bacharelado em Lingiistica. Em 1976 elas constam como
disciplinas eletivas. Desaparecem em 1977 e s6 reaparecem em
1983, continuando até 1992, como obrigatorias. Nos cursos de
Letras, elas iniciam-se em 1978 e vao até 1992, como disciplinas
obrigatérias,

A disciplina "Psicolingdistica" também era eletiva no curriculo do
Bacharelado em Linguistica em 1976. Desoparecendo em seguida,
ela reoparece a portir de 1983, @ como obrigatérin. Nos cursos de
Letras, surgem como disciplina obrigatério, a partir de 1983,

Com as disciplinas de Tradugao das trés linguas estrangeiras
disponiveis, acontece diferente: surgem em 1983 neo Bacharelado em
Lingiistica, desaparecem no ano seguinte e retornam em 1989, nao
cessando mais. No Bacharelado em Letras, aparecem somente depois
de 1989, mantendo-se sem interrupcdes. Em ambos os casos, sempre
surgem como disciplinas eletivas. NGo constam da grade curricular da

Licenciatura.



A inferrupgio menos expressiva ocorre com "Filosofia da
Linguagem', presente so no Bacharelado em Lingiistica. Essa
disciplina, eletiva em 1976 e 1977, ¢é excluida do catdlogo em 1978 e
1979. Em 1980 ela retorna como disciplina obrigatéria.

Esse conjunto de disciplinas levam-nos o 1irés aspectos
fundamentais o serem considerados para se ter uma visdo do
processo de mudanga curricular e de suas implicagdes em termos de
que circunstdncias, miltiplas e geralmente descontinuas, levavam a
"movimentos” internos na FDI subjacente & histéria do |EL.

O primeiro desses aspectos & que varias caracteristicos do
curriculo do Bacharelade em Lingiistica quando ainda pertencia ao
IFCH e que haviam sido abandonadas no inicic do IEL, foram
retomadasem 1983. Em guase fodas as disciplinas analisadas acima
(o Unica excegdo s@o as linguas estrangeiras) esse retorno incorpora
uma modificacdo: de eletivas, passam a obrigatdrias,

O segundo aspecto € que se pode perceber que, principalmente
a partir de 1989 [mas que |G comegava a se fazer presente em 1983)
ha um processo de aproximagdo entre os frés cursos. A impressao que
da hoje o Bacharelado em Linguistica € que sua proposta inovadora
foi perdendo félego, até ir se aproximando timidamente dos cursos de
Letras. Nesse aspecto, essa confluéncia das disciplinas soma-se a uma
equiparagdo de carga hordaria, que ja foi mencionada na Introdugto
deste trabalho e que se encontra visualizada no "Gréfico de Evolugto
de Carga Horaria", no Apéndice |.

O aspecto final, que & um detalhamento dos anteriores, equivale

a uma explicitacdo dos momentos mais representativos de mudangas



de trajetéria curricular, o partir de reavaliogdes das acdes e
concepgoes politico-académicas subjacentes as grades curriculares.

Na primeira parte deste capitulo, fratei dos primérdios do
funcionamento do Instituto de Estudos da Linguagem. Além desse
momento, sao extremamente marcados, enquanto mudancas, dois
periodos: um que se inicia em 1983 e outro que se inicia em 1989
Entre eles ocorrem pequenas modificacbes em 1987 e 1988.

Em vista disso, possarei o discutir em seguida esses momentos
representativos, analisando as modificagdes ocorridas nos grades
curriculores e, ac mesme tempo, procurando focalizar os implicitos

desses processos de alteracdo curricular.

2.5- 1982

As mudangas nos cursos, feitas em 1982 e colocadas em pratica
a partir de 1983, compreendem, em geral, a retomada de disciplinas
que haviam desaparecido do Bacharelado em Linguistica, a incluséo
de novos disciplings, sejo no curso de Linguistica ou nos de Letras.
Praticamente néo houve exclusbes; em alguns cosos, mudangas de
nome ou a juncdo de disciplinas. E o momento também em que se
inserem as disciplinas de Lingdistica Aplicada.

A caracteristica mais forte da reforma curricular de 1982 foi o
necessidode de reorgonizar os cursos de tal forma que eles
conseguissem cumprir com o sua expectatva e com seus
compromissos, uma vez que a grande flexibilidade do curriculo
anterior tinha levado o Insfitute a uma situacdo cada vezr mais

instustentavel, em que cada aluno representava um curriculo diferente,
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tace ao grande nimero de créditos elefivos e o leque de ofertas que
poderia compor cada aluno dentre as indmeras opgées.

OQutro aspecto peculior gque é apontado nao origem desso
reforma & que nao houve, segundo Carlos Franchi, propriamente uma
discussao curricular ampla:

MNéo havia uma discussdo curricular no sentido
pleno do termo. Entdo o que se tentou fazer foi
uma reflexéo curriculor @ montar o curriculo de
acordo com cerfas condigdes objetivas. (Franchi,
depoimento)

Isso novamente remete oOquelas agdes circunstanciais que
enfrecruzam concepgoes com uma prafica movida pela necessidade
de atitudes episédicas. Nesse caso especifico, antes de se constituir
como uma reavaliago de propostas, a reforma curricular foi uma
medida de reorganizagdo com vistas a manter o funcionamento dos
cursos e a evitar o impasse no oferecimento das disciplinas e dao
propria continuidade de cada um desses cursos.

Franchi relata que havia um numero de horas-aula excessivo e
esperava-se que para cado hora-oula o aluno fivesse pelo menos
duas horas de estudo. No Anexo | do oficie |[EL Grad. n® 28/82,
enviado @ Camara Curricular da UNICAMP, onde constam as

justificativas para a olterogfo curricular, o item & menciona gue

© novo curriculo, tal como proposto,
permitird o concentragdo dos horarios de

estudos dos nossos alunos de tal forma que,
sem prejuizo de sua formagdo técnico-cientifica,



seja possivel integralizar a carga hordria em um
unico turno, liberando oqueles que necessitem
ou desejem para atividades de trabalho fora
da Universidade. (folha 3)

Além desso scbrecarga de hordarios, um elemento complicador
dos curriculos era a quantidade de créditos cursados em disciplinas
eletivas.

Por exemplo, em 1982 o nicleo comum és trés opgbes constava
de 40 disciplinas obrigotorias. Nos cursos de Lefras, em eletivas
deveriom ser cursados 04 créditos dentre oito disciplinas de Educacéo
Fisica; 15 créditcs dentre quaisquer disciplinas de cédigos do tipo
"HL..." ou "TL..."; 09 créditos dentre disciplinas com cdédigos "BF...",
L RN CEPL T THEL Y THE Y "B T HE L PR
'MC.." TME.Y TMELE QLU

O que era caracteristico do curriculo desde 1978 até entdo era
uma grande flexibilidode, permitinde ao aluno cursar varias
disciplinas em outros cursos efou |nstitutos,

lé o grode curricular implantada a partir de 1983 realmente
promove uma "organizacae do curse de forma mais sistematica”,
como menciona Franchi em seu depoimento23. Ha, como primeiro
aspecto, uma diminuigdo e, simultaneamente, reestruturagdo das
disciplinos. Das 40 disciplinas obrigatérias existentes em 1982 para o
nicleo comum das trés opgoes, passa-se a 37 em 1983. Utlizando-se
da exclusdo de algumas disciplinas e da jungao de outras, criam-se

outras, sem, no entantoe sobrecarregar a estrutura,

23 FRANCHI (depoimentn)



As disciplinas que foram simplesmente excluidas foram: "Andlise
do Discurse I, "Introdugdo & LingUistica® e "Lexicologia e Lexicografia”,
As disciplinas da drea de literatura foram reorganizadas, como se
pode ver pelo quadro abaixo:

1982 1983

INTRODUCAD ACS ESTUDOS LITERARICS | TEXTOS FURDAMERTAIS DE POESIA
INTRODUCAD ADS ESTUDOS LITERARIOS (I TEXTOS FUNDAMENTAIS DE FICCAD
TEORIA LTERARIA | LITERATLURA: TEXTO E CONTEXTO
TECORIA LITERARIA I TEORIA E AMALISE DA NARRATIVA
TECRIA LITERARIA Il TEQORIA E AMALISE D& POESIA
TEORIA LITERARIA E LITERATURA COMPARADA [ ——eereemm SR

| LITERATLIRA BRASILEIRA, | LITERATURA BRASILEIRA |
LITERATLIRA BRASILEIRA (I LITERATLRA RRASILEIRA I
LITERATLIRA BRASILEIRA 11 LITERATURA BRASILEIRA Il
LITERATLIRA BRASILEIRA [V LITERATLRA BRASILEIRA 1V
e LITERATURA BRASILEIRA W
LITERATLURA PORTUGUESA | LITERATURA PORTUGLIESA |
LITERATLIRA PORTUGUESA Il LITERATURA PORTIMGUESA ||
LITERATLIRA PORTLIGUESA NI LITERATUIRA PORTLMGUESA |11
LITERATLIRA PORTUGUESA IV LITERATURA PORTUCGUESA IV

Pode-se perceber que foi mantide ¢ mesme numeroc de
disciplinas, com desdobramento tematico, exclusao de uma ("Teoria
Literaria e Literatura Comparada”) e criagge de outra ("Literatura
Brasileira V").

Houve também a juncdo das disciplinas "Pratica de Leitura de
Textos | & |I'" com "Pratica de Produgdo de Textos | e |I', nas disciplinas
"Pritica de Leitura e Produggo | e II", que passaram a ser
responsabilidade do recém-criode Deportamento de Lingdistica
Aplicada?4.

29 A esse propdsito, constam dois itens do Anexo | do Oficio 28/82. que apresenta
a reforma curricular:
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Porém, foi com relagto as disciplinas eletivas que se deu uma
das maiores modificagbes. Mantiveram-se os 04 créditos a serem
cumpridos com disciplinas de Educagao Fisica, mas dos 24 créditos
restantes cursados em outros cursos, restringiram-se para 08 (reducéo
para um ferco dos créditos originais em 1982 |}, sendo que, desses
oito créditos, 04 deveriam ser cursados em qualquer disciplina com
codigo TL... e 04 dentre as disciplinas "LA857 -Lingiistica Aplicada oo
Ensino de Portugués: Segunda Lingua", "LAB77 - Lingiistica Aplicada
ao Ensine de Lingua Materna" ou qualquer disciplina com cédigo HL...
(correspondia a cursar uma delas, j@ que elas possuiom 04 créditos
cada). Isto representava o obrigatoriedade do aluno cumprir as
disciplinas eletivas dentro do préprio IEL, fosse com disciplinas da
Linguistica Aplicada (LA...) ou da Linguistica (HL...).

Mo entanto, esse "enxugomenio” do curriculo, go invés de
diminuir a carga hordria dos cursos, aumentou-a consideravelmente,
uma vez que todos as disciplinas que possuiom 03 horas semanais
passaram para quatro horas por semana. Diminuviram-se as
disciplinas, mas elevou-se a carga hordria das mesmas. Por essa

"1. Introdugdo de um novo tipo de disciplinas (LA...) que,
em seu conjunto, constitui a érea de atuacdo didética do
Departamento de Linglistica Aplicada, recentemente
implantado no Instituto de Estudos da Linguagem.

2. Em consegliéncia, certos contéudos de ensino e
disciplinas identificadas anteriormente com codigos do
tipo HL... ou TL .., sofreram a alteracao para codigos do
tipo LA.., sto porque sao conteddos de ensino efcu
disciplinas tipicas do Departamento de Linguistica
Aplicada e que vinham sendo ministradas sob a
responsabilidade do Departamento de Linglistica ou do
Departamento de Teoria Literana.” (folhas 1 e 2)
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razdo & que se verifica o expressivo crescimento de carga horéria dos
cursos em 198323,

Esse procedimento € justificade no documento de alteracdo
curricular:

Alteracbes na carga horéria semanal e,
conseqlentemente nos crédites, bem como
alteragées no seqUéncia das disciplinas no
interior do curso, pelo sistema de pré-requisitos,
estdo fundamentadas numa visdo metodolégico
mais racional na formacéo dos alunos (Anexo |

do Oficio 28/82, folha 2)

Franchi chega a mencionar que, embora esse curriculo tenha
sido criticado por ser muito mencs flexivel do que o anterior, foi o
meic encontrado de evitar "a faléncia do Instituto” por ndo conseguir
CUMpPrir 5euUs COMPromissos para com os cursos, Para que tal curriculo
fosse elaborado, foi analisada a situacio de cada aluno, relata ele.

A acaoc arcunstancial envolvida nessa reforma curricular
compreende, de um lado, praficomente um rompimento com os
resquicios que ainda existiam do basico de Ciéncias Humanas, que
havia permanecido, de alguma forma, na flexibilidade de o aluno
poder cursar varias disciplinas eletivas em outros cursos/Institutos.

Por outro lade, oo direcionar mais o foco curricular para dentro
do proprio IEL, contextualizou a légica dos espacos de poder de
forma autocéntrica. Talvez, por essa razdo, possa localizar-se ai um

primeirc expressivo momento de ofirmagao efetiva do Institute de

23 Confira no Gréfico de Evolugao de Carga Horéria, no Apéndice L.
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Estudos da Linguogem. Uma espécie de rompimento definitivo do
“cord@io umbilical" com o IFCH,

2.6- A REFOEMA CURRICULAR DE 1988

A primeira caracteristica desso reforma de 88 foi uma maior
oproximag@o de carga horaria entre as trés habilitagées. Isto deu-se
basicamente pela reducfo do carge horaria do Bacharelodo em
Lingiiistica, que passou de 2460 para 2340 e, respectivamente, de
163 para 156 créditos.

Quanto as disciplinas, permanecev bosicamente o grade
curricular de 1982, No Bacharelade em Lingdistica, em 1989 foi
transformada em eletiva "Lingliistica Aplicada ao Ensino do Portugués:
Lingua Materna |" e acrescentadas como obrigatérias as disciplinas
"Teoria e Andlise da MNarrativa" e "Teoria e Andlise da Poesia" (ambas
com 02 horas semanais). A carga hordria total péde ser menor em
vista de reducdo das horas semanais de algumas disciplinas, que
passaram de 04 para 02 horas semanais, tais come "Introduge aos
Estudos da Linguogem", "Gramdtica | e I, "LingUistica Roménica’,
"Semdntica " e "Literatura: Texto e Contexto.

Além disso, houve o acréscimo de 04 créditos a serem cursados
entre as seguintes disciplinas elefivas: "Linglistica Aplicada ao Ensino
do Porfugués: Linguo Materna [', "Tradugao: Inglés/Portugués’,
"Traducao: Francés/Portugués” e "Tradugdo: Alemao/Portugués”, cada
uma correspondendo @ 04 créditos, o que implicaria cursar uma

delas. O nimero de disciplinas obrigatérias monteve-se o mesmo (37

i)



disciplinas), embora tenha havido reducdo de carga horaria de
algumas delas.

Cabe dizer aqui, antecpande uma discussGo que serd feita no
préxime capitulo, que esse acréscimo reflete a presenca de darens e
linhas de pesquisa da Pds que acabarom se incorporando a
Graduacdo. Alias, o gue se mantém como tendéncia desde a criagao
do IEL, seja com relagfio as confratagdes, com relacdo a definicao de
linhas de pesquisa, ou, essencialmente, & inclusdo de disciplinas
provenientes da Pés nas grades curriculares da Graduagio, Essa
influéncia da Pds ja péde ser verificada no episédio da proposta da
Licenciatura em Linguistica, comentada no decorrer deste trabalho. O
que sempre se pretendeu hegemonicamente dentro de IEL foi a
formagiio deo cientista, o preparagio de alunos-candidatos a Pés-
Graduagio.

Também houve modificagbes nas grades curriculares dos cursos
de Letras. O Bacharelado passou de 2460 horas em 1988 para 2280
em 1989 (de 163 para 152 créditos). A Licenciatura em Letras, por
sua vez, de 2820 horas em 1988 passou a 2490 horas semanais em
1989 (de 187 para 166 créditos).

A maior mudanga foi a aproximagdo da carga heraria da
Licenciatura em relacGo co Bacharelado em Letras e ao Bacharelado
em Linglistica (essas duas Oltimas habilitogbes apresentfavam a

mesma carga horaria desde 1983).
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CAPITULO 3

ANALISE DO ROSTO DA INSTITUICAQ
PELA  MARCA DE SUAS RUGAS

Um aspecto que perspassou todo esse trabalho é que s6 é
possivel discutir a multiplicidade de discursos constitutivos do IEL se
considerarmos a constituigio descontinua, contraditéria e irregular da
propria UNICAMP, passando pela sua insercae no contexto politico-
histérice brasileiro, do IFCH e, por fim, do préprio Institute de Estudos
da Linguagem. Méo de uma forma sincrénica, mas movendo o olhar
para uma trajetdria que somente se marca como trajetoria de acordo
com o recorte das inferpretagdes gque impde a consfituigdo de
senfidos, de gestos e de acdes drcunstanciais gue, mais do gue
indicics de concepgbes, sGo etapas (rejconstrutoras das concepgoes
representadas pela memdria e pelofs) discurso(s) dela decorrente(s).

Essa histéria comega com um discurse de "modernizacace”, de
"inovacae”. Primeiramente enquantoc conceito de universidade, o que
fez com que a UNICAMP fosse concebida, dentro das formacdes
discursivas e ideologicas constitutivas do regime militar de 1964,
como um polo de vanguarda tecnolbgica, um centro de exceléncia
criador e irradiador para a indistria nacional de tecnologias

brasileiras de ponta.

Embora as Ciéncias Humanas néao tivessem nenhum interesse
para os militares, Zeferino Vaz foi cimplice de projetos que as
viabilizassem dentro doa UNICAMP. Obviamente, come ja foi

apresenfado nos capitulos anteriores, o relagio entre essas Ciéncias
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Humanas em geral e, especialmente entre elas e a Linguistica, foi
concebida de uma forma igualmente inovadora para os padrées das
demais universidades brasileiras.

Ha uma carocteristica interessante nessa frajetoria, ainda que a
UMNICAMP continue representando um modelo diferenciado de estudos
lingUisticos com relagho @ maioria das universidades brasileiras, tem-
se a impressdo de que o discurso modernizador "envelheceu' e jé nédo
carrega a vitalidade anterior.

No caso do |EL essa suspeita vem da grodativa aproximagao das
grades curriculares das habilitagcdes disponiveis (Bacharelade em
Linguistica, Bacharelado em Letras e Licenciatura em Letras). Ou seja:
o Bacharelado em Linglistica, foco inicial da materializaggo desse
discurso, aproxima-se mais dos cursos de Llefras. Embora esse
Bacharelado ainda possua especificidades, |G nao se caracteriza como
uma proposta tdo inovadora.

Um dos elementos o serem considerados nessa andlise € a
transi¢gdo que foi ocorrendo na concepciio do papel que a Linguistica
deveria ter, Na época de constituigdo do Bacharelado em Linguistica,
ainda dentre do IFCH, a concepgao que Fausto Castilho tinha desse
papel com relacGo as demais ciéncias (especialmente as Ciéncias
Humanas) representava, embora de uma forma um tanto anacrénica,
uma inovacdo se comparado oo modelo seguido pelas demais
universidades brasileiras.

Mo entanto, @ medido em que o Bacharelado em LingUistica vai
se estabelecendo institucionalmente e vai se acomodando de acordo
com as circunsténcias, passa a ocorrer uma estabilizacdo. Mo interior

dos formagbes discursivas possam o vigoror estrotégias de
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consolidaggo do espago de poder conquistado, emborag,
aparentemente, mantenha-se o marketfing de umo proposta
inovadora,

Esse envelhecimento, porém, decorre um pouco menos do
proprio processo de "acomodago” das formacdes discursivas, e mais
de uma relogdo infertextual entre os curriculos da UNICAMP (no coso
especifico do |EL) e de varias ouiras universidades brasileiras. Na
medida em que outras universidades se apropriaram de fragmentos
desse discurso de inovag@o, incorporando vozes da proposta do
IEL/UMICAMP & polifonia interdiscursiva dos seus curriculos, "a
plasticidade da pele do rosto da instituicao diminuiu”.

A afirmagdo do Mesmo, essa relagio parofrastica (na
conceituagdo de Orlandi, 1978) gque ouiras universidades
estabeleceram com o discurso do [EL/UNICAMP arrefeceram o
discurso inovador,

Claro que isso também se insere no guadro do papel que a
Linguistica possui hoje, em contraposi¢gdo ao inicio dos anos 70,
quando elo representava uma drea a ser desbravada.

O modelo adotade pela UNICAMP promoveu esse
desbravamento e, mais do gue isso, criou condigbes para manter uma
capacitacdo de alto nivel de pesquisadores, de frabalhos e da prépria
divulgagéo nacional e internacional dessos atividades. Isso sb foi
possivel em vista da énfase que a Universidade Estadual de Campinas
sempre deu a Pos-Graduagfo.

Assim, hdé atualmente no IEL varios linhas de pesquisa em
LingGistica que séo amplamente divulgodas e reconhecidas

juntamente com os pesquisadores que as conduzem. No entanto,
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parece que esse 'cima de ceniro de exceléncic académica" fica
circunscrito as solas de aulas da Pés-Graduacdo e ndo consegue
"penetrar’ no Graduacgdo.

De um lade, hd uma coeréncia total do modelo adotado pela
universidade, ao privilegiar a Pos. Por outro lade, todavia, o que a
proposta de cursos de graduacao dentro do IEL tinha de inovador na
época de suo implantagfio j@ ndo constitui um paradigma ousado,
nem consideravelmente diferente. Resta aos alunos dos cursos de
graduagio um fascinio remoto pela Pés, que intervém no seu
cotidiane de modo fragmentade. Dessa forma, os professores, que
em geral desenvolvem frobalhes inédites e consistentes, constituinde-
se, muitas vezres como criadores de conhecimento tedrico sofisticado,
acabam nem sequer envolvendo os alunos de graduacde numa
concepgdo mais ampla, em uma trojetoria que ainda se marque pelo
diferenca.

Maois apropriadamente pode-se dizer, entdo, que o discurso da
inovagdo assumiv seu lugar de direito, aquele que era legitimamente
pretendido pelo projeto inicial da UNICAMP: a Pés-Graduaggo.

O Bacharelado em Linguistica nac precisa mais ser um local de
inovacao. Em funcao disso, pode se identificar mais com os cursos de
Letras, que |@ sGo centrados sobre uma base de andlise e reflexao
lingUistica j&@ previamente construida.

Entretanto, um olhar mais otento pode revelar uma leitura
oposta: essa proximidade ndo estd sendo possivel exatamente porque
os cursos de Letras, especialmente a Licenciotura, nunca chegaram a
ter umo identidade real, além do fato de serem habilitagdes

complementares ao curso de Linglistica ¢ Ou, em outros termos, os
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cursos de Lefros ndo sGo somente um curso de Linglistica com
acréscime de teoria literdria e, no caso da licenciatura, de disciplinas
pedugogicas, paro representarem alguma seguranga no mercado de
trabalho, mas que visam quase que exclusivamente formar alunos
para a Pés-Graduacto 2

Se considerarmos plousiveis esses questionamentos, podemos
concordar que houve, pelo menos ate 1992, uma cristalizacée das
propostas bem mais flexiveis e de vocacdo inovadora em 1978. A
face do |EL, no graduacao teria, dessa forma, "envelhecide”, e as suas
‘rugas” seriam a faolta de identidade dos cursos de Letras, o pouca
flexibilidade curricular e as propostas de novas concepcoes,
fundamentalmente do ponto de vista académico, que ndo inferagem
com as salas de aula da graduagdo.

Esses sao aspectos cruciais para que se possa fazer uma andlise
minimamente conclusiva do que representa essa trajetéria histérico-
politico-discursiva, mostrada nos caopftulos anteriores, para a
constituiggo de discursos formadores de professores, que @ o que

interessa mais diretamente a este trabalho.

F © QUE E QUE DISCURSO TEM A  VER
COM OS PROFESSORES E SUA  FORMACAO 2

Apresentada no decorrer desta dissertagdo, a nog@o de discurso
e suas implicagbes tedricas e epistemolégicas & fundomental para que
a histéria descontinua, conflitucsa e heterogénea da constituicdo do
IEL @ da UNICAMP preduza uma leitura possivel de suas entrelinhas.
Cabe, neste momento, uma retomada de clguns aspectos cruciais
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para que os limites da formacao discursiva a que se filia este trabalho
possa criar sua ilusGo de "fechomente”, embora instdvel.

Dentro dessa perspectiva, uma das primeiras forefas é desvendar
o discurso como espaco inerente da multiplicidade. Authier-Revuz
(1990) trata muite adequadamente desta questdo, na andlise da
heterogeneidade discursiva mosirada. MNesse sentido, uma primeira
observacGo do autora & que o discurso se conshtitui por sua
multiplicidade de vozes (polifonia), pela presenca do Outro
(alteridade). Assim, sua constituigo é intrinsecamente heterogénea, e
nio pode ser concebida fora do entrelagcamento com outros discursos
(interdiscursal.

A esso hetercgeneidade conshitutiva do discurso, relaciona-se
uma heterogeneidade marcada, que, ao mesmo tempo, & a
denegacdo dessa constituiggo fragmentaric € € a condiggo de

articulagdo e manuteng@o do discurso:

As formas marcadas de heterogeneidade
mostrada representam uma negociagdo com as
forcos centrifugas, de desagregacdo, da
heterogeneidade constitutiva: elas constréem no
desconhecimento desta, uma represeniacdo da
enunciagac, que, por ser iluséria, &€ uma
protecdo necessaria para que um discurso possa

ser mantido. (1990:33)

Essa representagdo, mencionada por Authier-Revuz, estd
imbricada com o imagindrio. E, embora este trabalho assuma o
concepcao de ideologio de Ricoeur, podemos encontrar em Althusser
um aspecto de sua andlise sobre o ideoclogio que dd conta deste
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topico: a hipdtese de que o ideologia "representa o relacdo
imagindria de individuos com suas reais condigdes de existéncia”.

Ou seja: & exatamente onde reside essa "proteciic necessaria
para que um discurso possa ser mantide” que se encontra o dominio
da ideologia. E se o discurso se fundamenta na representacdo que um
individuo inseridc num grupo fem da realidade, lembremo-nos que,
de foto, essa representago é nada mais do que a materializagtio do
imaginario desse grupo e desse individuo.

Podemos contfinuar dizendo, entdo, que essa materializaggo
constitui o simbélico, espace que instaura a linguagem ne nosso foco
da analise do discurso ufilizada neste trabalho.

Um aspecto importante sobre a identidade da UNICAMP
enquanto representativa dessa tessitura de formagdes ideologicas e
discursivas, porfa-voz de um discurso caracteristico que o diferencie
dos demais universidades e que, em fun¢do disso, delimite seu
discurso, & o do "discurso do inovagio e da exceléncia'. A
heterogeneidade constitutiva encontra-se presente, nesse discurso, na
forma pela gqual, para chegor o essa inovagio e exceléncia, a
UMNICAMP traz, implicito, o discurso da USP, modele ao qual sempre
se opds. E na necessidade de diferenciagio e nao asseveragdo de
uma experiéncia com uma multiplicidade de linguas e literaturas
estanques, praticada na USP, que o IEL se constitui sobre os pilares da
lingUistica & da teoria literdria, para a andlise de gquaisquer linguas
que venham a ser cbjeto de estudo.

A ideologia da inovaciio e da exceléncia pode ser analisada em
outro aspecto também, que é o da sua trojetdria discursiva, enquanto

formacao ideclégico-discursiva. A esse respeito, poderiamos iniciar @
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andlise, fomande o primeiro trago que Ricoeur atribui & fungao geral

da ideologia, que é o da ideclogia perpetuar um aio fundador inicial.

Para ele

(...] o ideologia & funcac da disténcia que
separa a memdria social de um acontecimento
que, no entanto, trata-se de repetir. Seu papel
ndo & somente o de difundir o conviccao para
olem do circulo dos pais fundadores, para
converté-la num credo de todo o grupe, mas
também o de perpetuar a energia inicial para
além do periodo de efervescéncia. (1977:68)

lsso pode ser relacionado a dois outros tratamentos tedricos

ligados & guestdo das crencas. O primeiro tratamento tedrico € o

conceito de paradigmo de Kuhn (1987). O segundo e o de Festinger

et alii (1964) e compreende os conceitos (complementares e opostos)

de consonfncia e dissondncia. Para os aulores, disson@ncia seria

caracterizada dao seguinte maneira:

Two opinions, or beliefs, or items of kwowledge
are dissonant with each other if they do not fit
together - that is, if they are inconsistent, or if,
considering only the particular two items, one
does not follow from the other, (1964: 25)

Por oposicao, consondncia seria a consisténcia entre essas

crencas ou aspectos do conhecimento. Segundo os autores,

as

tentativas de reduzir as dissondncias podem assumir algumas ou o

totalidade dessas trés formas:
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a) a pessoa pode tentar mudar uma ou mais crencas, opinides
ou comporfamentos envolvidos na dissondncia;

b} ela pode tentar adquirir informag@o nova ou crencas que irdo
incrementar a consondncia existente e assim ocasionar que a
dissonancia total sejo reduzida;

c) esquecer ou reduzir o importdncia dessas "cognicoes'
(conhecimento consciente) que estd em uma relacfo dissonante.

Essa relagio se estabelece na medida em que esses conceitos
sdo empregados inicialmente em situagdo de propagagdo de crencgos,
o parir de uma crenga inicial profética, que se expande para um
grupe maior de seguidores, apesar das contradicdes & da ndo
realizacGo de sua proposta.

Se estabelecermos uma comparacaoe entre o projeto inicial da
UNICAMP, de forma mais ampla, e do IEL mais particularmente,
podemos aplicar fais conceitos a esse trace ideclégico apontado por
Ricoeur, esperando enfatizar na andlise como se deu o trajetoria de
resolucdo das contradigbes e inconsisténcias dessas crengas, ou, mais
adequadamente, desses projetos,

O conceito de dissonancia serd particularmente Util, uma vez que
podera ser aplicado aquelas "agdes circunstanciais’ mencionadas nos
capitulos anteriores e que foram construindo e constituinde a histéria
do |EL. E se o "ideclogia & funcae da disténcia que separa a memoria
social de um acontecimento (...]", & se o ideclogia & também
representacio do imagindrio com as reais condicbes de existéncia dos
individues, a trajetéria discursiva da memaria dos sujeitos envolvidos
nesse processc & uma fessitura descontinua de representagbes

imagindrias de coda etopa do realidade dessa histéria, bem como
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dos crengas de cada momento vivido do que seria necessdrio para
"resolver' tais dissondncias.

MNesse senfido, dionte do dissonfincia apresentado pela
necessidade de criagio de um curso de Letras, imposicio do contexto
socio-histérico, em contraposicdo a um projeto inovador de um curso
de Linglistica, o grupo dos quatro fundadores do |EL, teve de utilizar
algumao estratégia para que fais contradigdes pudessem conviver sem
gue suas crencas (basicamente num curso de Linglistica diferenciado
de todos os demais contextos de universidodes brasileiras)
precisassem ser descartadas.

Assim, poderiamos interpretar que, nessa situagao, eles
acabaram optande pela sequnda forma de resolver uma dissondncia,
ou seja, tentaram reduzir o dissondnaa total, incrementande a
consondncia existente entre as concepges divergentes,

Mo caso do |EL, podemos dizer que as formaogoes discursivas a
gque eles estavam filiodos naguele momento, scbreviverom o esso
dissondncia, @ essa contradigho, passando a apropriar-se
gradativamente dos cursos de Letras.

E ogui surge uma guestGo bastante contundente: se os
interdiscurses e intradiscursos fundadores do |EL sempre se
alicercaram numa formag@o técnica em linglistica e se fal
emaranhado de formacdes discursivas sempre foi preponderante as
outras vozes no interior desses discursos, podemos consfatar um
imenso siléncio com relacdo & formacgdo de professores.

A Unica referéncia institucional explicita a tal formacéo decorreu

doguela tentativa, ainda dentro do IFCH, de criar uma "aparente
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licenciatura", que velerizaria somente o conhecimento técnico em
linguistica.

Para ser ainda mais explicito: ndo existe discurso formader de
professores no interior do IEL, do ponto de vista institucional. A néo
ser gque consideremos como discurso formador uma  estrutura
curricular que se "monta" como as casas daqueles joguinhos que
damos as criangas. Nesses joguinhos a simples juncéo de blocos (que
representam fijolos, mas gque na verdade, correspondem &
representoco de pedagos inteiros de paredes) constitui uma
construgdo.

Mo nosso caso, o pressuposto seria de que a simples "soma" de
disciplinas de literatura e de disciplinas pedagégicas @ estrutura
curricular do Bacharelade em Linglistica resultaria num curso de
Letras formador de professores de portugués.

Elementos constitutivos desses discursos de sustentacdo do IEL
concorrem para isso: a énfase institucional na Pés-Graduagto, os
moltiplos e heterogéneos siléncios no interior do curso a respeito do
trabalhe académico dos proprios professores, muitas vezes,
pesquisadores de ponta. Nos termos de Kuhn, o groduagao limita-se
a preparar recursos para a Pés, fazendo ciéncia bdsica, ou seja,
tornando conhecimento do(s) paradigmal(s) vigente(s).

Outro siléncio denunciador € uma outra implicaggo desse
processo, na medida em que pressupde (ideologicamente), dentro da
licenciatura, que um professor com boa formagao em lingdistica (e
teoria literdria) conseguira cumprir um papel safisfatério em sala de

aula. E isso é siléncio, porque apaga a nalureza moltiplo da atividade
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educacional, em que o conhecimento técnico é apenas um entre
tantos outros aspectos fundamentais.

Ha que se considerar que, do ponto de vista histérico, o IEL
representou uma ruptura em relacdo aos modelos existentes de cursos
de Letras, apoiado nofs) discurso(s) "inovador(es) e tecnolégico(s) da
UMNICAMP", Tal ruptura continua perspassande a pratica da
licenciatura em Letras. Seria interessante, nesse senfido, tomar como
instrumento de andlise o conceito de memaoria discursiva, que concebe
o enunciode no interier das praticas discursivas reguladas por
mecanismos de conirole e delimitagdo do discurso. Foucault

considera, a esse respeito, que

[...) a produg@o do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por um cerfe ndmero de
procedimentos que tém por papel conjurar dele
os poderes e perigos, de dirigir o ocontecimento
aleatério, de afastar dele o pesada, a irredutivel

materialidade. (1971:117)

Por esse viés, seria justificavel a produgGo de mecanismos de
apropriacdo do curso de Letras no decorrer das descontinuidades do
processo histérico de constituicio e permanéncia do |EL. Esses
siléncios marcados no interior da licenciatura em Letras seriam
decorrentes de mecanismos de apagamento, promovidos pela
memoria  discursiva no  interior das formagbes discursivas,
Apagomento dos riscos de descoraderizago desses discursos de

inovagdo e de diferenga.



Mo entanto, devemos considerar que tal caracteristica dao
licenciatura em Letras da UNICAMP nao & Unica e que, dessa forma,
uma das vozes existentes no inferior da heterogeneidade dos
interdiscursos de construggo do IEL é que, tradicionalmente, as
licenciaturas no Brasil sdo concebidas como © acréscimo de
disciplinas pedagoégicas @ um corpe de conhecimento técnico
especifico.

Isso @ particularmente interessante, na medido em gue podemos
localizar nessa estratégia discursiva, o dialogismo constitutive da
heterogeneidade constitutiva. Ou seja: o siléncio  a respeito dao
formacdo de professores é construido, de um lade, pelo discurso
tecnicista da UNICAMP, que repudia uma formacao "descaracterizada
cientificamente” do professor decorrente de um curse de Letras. Por
outre lado, tal siléncio é constituido, no préprio interior do discurso da
UNICAMP, pela voz que é seu OUTRO, alteridade aparentemente
repudiada, mas que reafirma e assevera tal siléncio por tornar
possivel conceber uma licenciatura como mero acréscimo diddatico a
um conhecimento técnico especifico.

Se isso ndo baostasse, hd um oufro frogo no interior desse
processo de historia do IEL que reforca minha andlise. Tal aspecto
refere-se aos critérios de contratagao de docentes que, o tempo todo,
restringiram-se @ selecdo de bons pesquisaderes. Ora, se de uma
concepcdo de ensino freireana, pode-se entender o educador como
pesquisador e como pesquisador da propria pratica, por outro lado
nao decorre do fatc de que se contratem "bons pesquisadores” do
ponto de wvista tebrico nenhuma garantia de que tenham algum

compromisso em pesquisar sua propria pratica de sala de aulag,
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considerando a interagéo como elemento fundamental. Pelo contrario:
valoriza-se t@o somente o conhecimenic técnico,

Estou citando a concepcao de Paulo Freire, ndo por razdes
acidentais, A principal razdo decorre do explicitacio de um outro
aspecio inerente @ concepcde da Licenciatura em Letras do
I[EL/UNICAMP: como a grande maioria dos cursos de graduagdo (em
Letras ou nao), o pressuposto educacional, mesmo do ponto de vista
dos disciplinas pedagodgicas é da valorizacdo do confeddo a ser
transmitido.

Embora tal perspectiva ctualmente esteja  travestido
discursivamente do que Saviani chama de ‘“critica social dos
conte(dos", & inerente as formagdes discursivas que sustentam tal viés
a negacac da interacdo e, moais do que isso, do conflite, como
elemento consfitutivo do processo educacional. O professor deve
ocupar-se da transmissGo de conteddos aos alunos, a titulo de
seriedade & responsabilidade social e ideclégica, como se o fato
dagqueles conteddos estarem orgonizados de tal ou tal forma nado
digam o respeito de quem, enquanto classe, formacgdo social,
ideolégica e discursiva, os organizaram.

E, se no inicio desta dissertagdo, entendi que n@o eram as
concepgoes de linguagem que determinavam um processo histérico
de constituicdo de um curso de Letras, entendo, o essa altura, que
embora ndo sejam determinantes, tais concepcdes sdo constitutivas,
Assim, fica claro que a voz subjacente as formacgdes discursivo-
ideolégicas construtoras do IEL € @ mesma de todos os cursos
tradicionais, aos quais, supostamente, ele se opés: o concepgao de

linguagem como instrumento de comunicagdo.
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Tal concepca@o enfatiza um aspecto da linguagem, asséptico aos
conflitos e as posigbes de que s@o produzidos os enunciados; apaga ©
intervalo entre os inferlocutores, que é constitutivo do discurso.

Por essa razdo é possivel um "pocte’ discursive com as
disciplinas pedagégicas. Elos se aceitam como "complemento
secunddaric” de conhecimentos técnicos especificos porque comungam
do pressuposto do concepcio de linguagem e de mundo: o
pressuposto de que o "conteddo em si mesmo & prioritario em relagio
oos sujeitos que o produzem ou que a ele sdo submetidos”". Como se
tal conteldo "pairasse abstratamente no éter’, sem que fivesse sido
produzido ideclégica e discursivamente por alguéem.

Tais consideracbes opontam, embora de modo nao exaustivo,
um pouco dessa tessitura de contradigdes, rupturas, descontinuidades,
apagamentos e siléncios marcados de poder e de desejo, no interior e
no decorrer do processo histérico (mas também e fundamentalmente
ideclégico, social, discursive) de fermacao e construgao do Instituto de
Estudos do Linguagem da Universidade Estadual de Campinas. Mais
especificamente, de sua Licenciatura em Letras e de como ela concebe

(ou ndo) a formagde dos professores a ela confiada.
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CONCLUSAO

Falar em conclus@o, ao se tratar de discurso, & apenas construir
mais uma relagdo interdiscursiva com os discursos relatados,
confrontados e repetidos.

Acredito que caberia retomar as perguntas iniciais de pesquisa e,
depois de adequa-las explicitamente o como elas foram respondidas
no decorrer desta dissertagdo, apontar uma ou outra consideragto
que tenha escapado. Seriam elas:

1) Dada a concepgiio de histéria deste trabalhe, quais sao,
dentroc do periodo analisade, as relacdées de confinuidade,
descontinuidade, ruptura e alteridade dos discursos construtores do
|EL 2

2) A partir dessas relogbes, quais os modelos tedrico-
epistemolbgicos que sustentam esse discurso e em que concepgdes de
linguagem eles resultam em diferentes momentos do periodo
analisado 2

3) Quais implicagdes ideolégico-discursivas esse  habitus
institucional do IEL pode ter no discurso formador dos professores de
portugués ¢

Acredite que o primeira pergunta tenha sido abordada durante
todo o texto, no qual procurei mostrar as contradigbes e
contraposicbes de inimeras vozes dentro da interdiscursividade que
constitui a criagdo e consclidaggo do Institutc de Estudos da

Linguagem.
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Foi enfafizade como tal processo historico se constituiu
fragmentariamente, decorrente das contradicdes do proprio processo
politico-histérico da sociedade brasileira, mergulhada em concepcées
desenvolvimentistas importadas do Primeiro Mundo (e custeadas por
ele, naquele momentc). Dentfro dessa contradicdo entre dependéncic
econdmica para sustentar um desenvolvimento rapido e um discurso
de soberania, pela criocae de tecnologiaos de ponta nacionais,
construiram-se outras confradigbes, rupturas e deslocamentos (bem
como afirmacgbes, embora mascaradas).

Grande parfe desse entrelagamento discursive pbde ser
analisade a partir das agdes circunstanciais que foram driblando as
dificuldades e delineando um perfil da Universidade e, no que
interessa diretamente a este trabalhe, do IEL.

Discutiram-se, tambéem, as relogdes de olteridade, sejo com o
USP, sejo com o discurso vigente na constituigio da estrutura dos
cursos de Letras das demais universidades brasileiras. Nesse senfido,
apontaram-se tanto as vozes heterogéneas constitutivas dos discursos
sustentadores do |EL, como os apagamentos e siléncios necessdrios
para gue 1ais discursos se mantivessem em funcionamento.

Quanto & segunda pergunta, foi discutida, principalmente no
primeiro & segundo capitulos, a questdo dos modelos de ciéncia e,
mais especificomente, de Ciéncios Humanas, & o papel que a
LingUistica desempenhava nogquele momento, papel que foi se
alterando, assim como foram se alterande as condigbes mais gerais
de producio dos discursos construtores e sustentadores do |EL.

Cheguei o fazer uma relago entre as implicagdes decorrentes

de escolhas discursivas e a concepcao de linguagem subjacente.

104



Mo entanto, reafirmo, em parte, a constatagdo do inicio do trabalho:
nem sempre e a concepcdo de linguogem (ou quase nunca, se
pensarmos de umo maneiro mais direta) que determina os
deslocamentos discursivos.

A esse respeito, dei-me conta de forma mais efetiva dao
multiplicidade constitutiva das formacdes discursivas, das relacées ndo
isoladas entre discursos isolados, mas, reafirmando a concepcao
"radical® de Maingueneau, procedi a algumas andlises a partir do
pressuposio de que existem interdiscursos, perspassados uns pelos
outros, e pelos tracos de cada um deles e das relagdes que
estabelecem uns com os outros.

Finalmente, a terceira pergunta caracteriza ndc uma conclusao,
mas um dos siléncios preponderantes deste trabalho. Sujeite as
mesmas regras de funcionamento dos discursos que tentei analisar, as
formagbes discursivas que afrovessam meus  compromissos
ideologicos comportaram-se, como sempre, a revelio de uma possivel
pretensdo de controle.

E se o fechamento de uma Formagdc Discursiva é instavel e se
estabelece como um limite fluidoe entre diversas FDs, resta-me
considerar que essa terceira pergunta se refere o um outro trabalho,
guem sabe uma continuagdo do que foi esbocado nesta Dissertacao.
Por essa razdo, ndo cabe no espaco deste texto a ndo ser em forma
de "consideracoes finais'; aquele espaco que |G éproposta de um
outrc trabalho, e que nessa relacio de alteridade com o wvirfual,
constrdi a justificativa de seu ilusério fechamento.

Analisor come se caracteriza o perfil do professor de portugués

formade pela Licenciatura em Letras do Institute de Estudos dao

105



Linguagem da UNICAMP pressupde um outro momento e um outro
trabalhe. Mecessitaria ouvir as falas e siléncios de alguns desses
protessores e, entGo, construir relagdes interdiscursivas com o que foi
esbocodo nesta disserfagao.

Um Unico aspecto sinto-me em condicbes de levantar, nesse
crepusculo da andlise, que é o efeite discursivo do siléncio que as
formagbes discursivas analisadas estabelecem com relagdo @
formocdo do educador e uma ou cutra implicacdo desse siléncio.

Provavelmente, a locuno discursiva se refletirda num professer
apenas tecnicamente preparado com relagho & andlise linguistica e
literdrin. Ne entanto, podera fazer parte das formacoes discursivas o
que estara filiodo, um siléncio que também faga esquecer que ¢
interacd@o e o conflitc sGo constitutives de qualquer discurso,

Talvez assevere, apesar de um Iinvestimente social numa
capacitagdo técnico-aentifica muitc bem qualificada, o mesmo
impoténcia frente as contradicdes explicitas do processo educacional,
como a grande maioria de outros professores, formados em contextos
menos favorecidos tecnicomente e gue véem nessa formaogdo
deficiente, uma explicogdo para o fracassoe.

E se tal aluno, num passe de magica franformado em professor,
for bem-sucedido no processo dialético de participar da interlocugao
com o QOutro, no ensino-aprendizagem, certamente serd apesar de
um siléncio institucional, proporcionalmente cimplice das falhas do
sistema @ criticidade com que o disseca e expde sua incompletude.

Avalista, ainda, fal professor, do crenca ideclogicamente

motivada de uma monologicidade do discurse, de uma
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homogeneidade, ignorando o coro de vozes que se dispersam em sug
consfituic@o, sustentando-o,

E, pela folta do percepgio do incémode da alteridade, tal
discurso corre o risco de motivar uma atitude narcisista com relagao
as falas silencodas dentro das contradigcbes, rupturas,
descontinuidades e asseveracdes do mesmo que tecem as teias dos
formacbes sociais, ideolégicos e discursivas.

Sem a funcdo do outro, tal discurso impinge um cardier
autoritario, univoco, que, segundo Orlandi (1987) caracteriza o©
discurso pedagégico, com o qual o professor formado nesse contexto
vai se deparar no sistema de ensino.

Como uma Ultima nota, enquanto analistas, ndo nos iludamos,
buscando nos curriculos de qualgquer Curso de Letras uma comodao
unidade. Discursivamente o unidade & um fantasma, concebido no
inferior dos mecanismos de perpetuagio da ideologia. A esse
respeito, chamou-me muito a atengdo o comentdrio final que Rodolfo
llari fez, quando o entrevistei. Ele disse que essa fragmentacdo
curricular seria ndo so inevitdvel, mas desejavel e completou:

A representacGo que os alunos tém de que a
Universidade deveria ser algo homogéneo,
uniforme, viria do préprio processo escolar.

(liari, 1993)

Glue esse aspecio contraditério, constitufivo do discurso, fique
como um Ultimo lampejo de reflexao: se, por um lado, hd os perigos
e abismos dos siléncios sobre o formagao do professor, por outro,
que nao se espere dizer TUDO, explicitar tude.

107



Isso equivaleria a "engolir'" o Outro presente no meu discurso e,
no espaco sem crificidade nem reflexdo que resultaria dessa insténcia
nenhuma do discurso, j@ nao faria mais sentido pensar na formacéo
do professor de portugués {ou de qualquer ouira).

Partindo da concepcdo de Paulo Freire dao ‘leitura do munde®  que
serig necessdria a esse professor, podemos pensar gue tal leitura sé
seria possivel se estivesse presenie o conflituoso, o contraditério, o
multiple e o diferente, elementos constifutivos das formaocgoes
discursivas. Tolvez isso s6 fosse possivel no jogo entre o dito e o
silenciado. ..

Discutir essas questdes, no entanto, fazem parte de um outro
discurso sobre discursos de formacg@o de professores de portugués.
Um outra momento, fundamental para que algumas questées aqui
levantadas arranhem um pouco mais o superficie cristalizada dos
discursos oficiois e do senso comum sobre educacdo e sobre
linguagem.

Mais do que isso: no jogo de representacdes especulares do
imagindrio o que o ideologio induz, representard um trago de um
caleidoscopio de concepgbes que talvez rompam outros siléncios
sobre o frocasso do trabalho educacional, genericamente, e, em
particular, sobre o frocasse do trabalho educocional com o

linguagem.

108



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline - Heterogeneidades Enunciativas - trad. do
or. francés. Cadernos de Estudos Lingdisticos 19:25-42. [EL/UNICAMP,
Campinas/SP. Jul/dez 1990.

BOURDIEU, Pierre - A Economia das Trocas Simbélicas - trad. do or.
francés. Sao Paulo. Perspectiva, 1974,

& PASSERON, Jean C. - A Reproducdo - trad. do or.
francés. Rio de Janeiro. Francisco Alves, 1975.

BRASIL, Ministério da Educacdo e da Cultura. Conselho Federal de
Educacéo. Parecer 59/75. Processo 4362/73. Planc de Curso de

Licenciatura em Lingiistica ministrado pelo Instifuto de Filosofia e Ciéncias
Humanas. 22 de janeiro de 1975.

. Conselho Federal de
Educacao. Parecer 2930/75. Processo 14949/75. Plano do Curso de
Lingiistica a nivel de Baocharelado, do Institute de Filosofia e Ciéncias
Humanas. 05 de agosto de 1975.

BRANDAQO, Helena H. Nagamine - Introducdo & Andlise do Discurso - 32
ed. Campinas/SP. Editora da UNICAMP, 1994.

CAMPINAS, Universidade Estadual - Ata do trigésima reunido do Conselho
Diretor da Universidade de Campinas. Mimeo. (1 de ocutubro de 1968,

15 h.

- Reitoria. Processo 3312
Constitvicgo do Centro de Lingdistica Aplicada. 01 de julho de 1974.

109



- Reitoria. Processo 1163. Indicacao

como centro de exceléncia em sua drea, para Programa de Pés-Graduagao
em Lingiistica. 26 de fevereiro de 1975.

- Institute de Filosofia e Ciéncias

Humanas. Oficio [FCH 903/73 - Projeto de constituicGo do Instituto de
Estudos da Linguagem. 30 de novembro de 1976.

- Instituto de Estudos da Linguagem.
Oficio IEL Gr. 28/82. Alteracéo dos planos curriculares dos cursos de
Bacharelodo em Lingdistica, Bacharelado e Licenciatura em Letras. 10 de
agosto de 1982,

- Projete do Curricule Minima de

Letras. Mimeo. Marco de 1983,

- Catblogo de Graduacto. 1976 a

1992.

- Curso de Licencigtura em Letros -

Portugués. Mimeo. s/d.

- Tleses do Departamento de
Lingdistica sobre a Graduagéo do IEL. Mimeo. sid.

CHAUI, Marilena - O que é Ideologia - 30* ed. Sao Paulc: Brasiliense,
1089.

CORACINI, Maria José - Um Fazer Persuvasivo - O Discurso Subjetivo da
Ciéncia - Sao Paulo: EDUC/Campinas-SP: Pontes, 1991,

CRUZ, Celene Margarida - O Ensino de Francés na UNICAMP (1970-1992) -

Tese de Doutoramento. Campinas/SP - UNICAMP Faculdade de
Educacao, 1993.

110



DOSSE, Francois - A Histéric em Migalhas - dos Annales & Nova Histéria -
sao Paulo. Ensaio/ Campinas - SP, Editora da UNICAMP, 1992,

FESTINGER, Leon et alii - When PROPHECY FAILS - 2* ed. - New York.
Harper Torchbooks, 1964.

FOUCAULT, Michel - Arqueologia do Saber - Petrépolis, Ed. Vozes, 1971
(Titulo original: 'archeologie du savoir, 1969).

FRANCHI, Caros - "Linguagem - Afividade Constitutiva”" - Revisto
Almanaque, n° 5. Sao Paulo. Brasiliense, 1977.

GERALDI, Joao Wanderley - "Concepctes de Linguagem e Ensino de
Portugués” - in: © Texte na Salo de Aula, GERALDI, J. W. (org) -
Cascavel - PR. ASSOESTE, 1984.

- "Pratica de Produgac de Textos na Escola” -
in: Trabalhos em Linguistica Aplicada - 07:23-30. Campinas - SP.
UNICAMP, 1° semestre de 1986.

- Linguogem, Interagdo e Ensinc - Tese de

Doutoramento - Campinas. UNICAMP/IEL, 1990.

- O Curso de Gruduagﬁu do IEL/UNICAMP -

mimeo, 1992,

- Portos de Passagem - 2 ed. S&o Paulo:

Martins Fontes, 1993.

GNERRE. Maurizio - Linguogem, Escrita e Poder - 2* ed. - 5ao0 Paulo.
Martins Fontes, 1987.

LL L



GRUPO de lingtiistica na UC para maior projecac das ciéncias. CORREIO
POPULAR, Campinas, 10 de outubro de 1968, p. 09.

ILARI, Rodolfo - Do Doubs ao Atibaia: depoimento sobre a alegoda origem
bisontina da linglistica da UNICAMP - mimeo, 1993,

JESUS, Antonio Tavares de - Educagcgo ¢ Hegemonia - No Penscmento de
Antonio Gramsci - Sao Paulo:Cortez/Campinas-SP:Editora da
UNICAMP, 1989.

KUHN, Thomas - A Estrutura dos Revolugdes Cientificas - 2 ® ed. S&o Paulo
- Perspectiva, 1986.

LEBRUN, Gérard - © gue ¢ Poder. 12* ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1992,

LIMA, El6i José da S. - A CRIACAO DA UNICAMP: Administracdo e Relagdes
de Poder numa Perspectiva Histérica. Dissertacdo de Mestrado -
UNICAMP/Faculdade de Educacac, 1989,

LUCENA, Célia - Linguagens da Meméria - Sao Paulo. FDE. Diretoria de
Projetos Especiais, 1991.

MARTINS, Joel - Subsidio para Redagdo de Dissertacio de Mestrado e Tese
de Doutorado. 3® ed. revista e ampliada. 5ao Paulo: Moraes, 1991.

MAINGUENEAU, Dominique - Andlise do Discurso: A Questdo dos
Fundamentos. Codernos de  Estudos  Lingiisticos  19:65-74.
[ELLUNICAMP, Campinas/SP, Jul/dez 1990.

MENEGHEL, Stela M. - Zeferino Vaz e a UNICAMP: uma Trojetéria e um
Modele de  Universidade.  Dissertagao de  Mestrado @ -
UNICAMP/Faculdade de Educacac, 1994.

MOREIRA, Antonio Flavio B. - Curriculos e Programas no Brasil -
Campinas/SP. Papirus, 1990.

112



NOVASHI, Augusto J. C. - Historicidade e Instituicdes Humanas -Pro-
Posicdes 04:16-25 - Faculdade de Educacac - UNICAMP. Sao Paulo,
Cortez / Campinas - SP. UNICAMP - marco de 1991.

ORLANDI, Eni Pulcinelli - "Protagonistas do/no Discurso”, Foco e
Pressuposicgo, Série Estudos 4, Fista, Uberaba, 1978.

ORLANDI, Eni Pulcinelli - "O discurso pedagogico: a circularidade” - in: A
Linguogem e seu Funcionamento - 2% ed. revista e aumentada. Campinas
- SP. Pontes, 1987a.

- "Para guern é o discurso pedagdgico 7" -in: A
Linguagem e sev Funcionamento - 2* ed. revista e aumentada. Campinas
- SP. Pontes, 1987b.

PECHEUX, Michel - "Andlise Automética do Discurso” - trad. do or.
francés (Analyse Automatique du Discours, 1969) - in: Por uma Andlise

Automética do Discurso - umo introducdéo & obra de Michel Pécheux -
Campinas, SP. Pontes, 1990,

& FUCHS, Catherine - "A Propdsito de uma Analise
Automatica do Discurso: Atualizacdo e Perspectivas” - trad. do or.
francés (Mises au point et perspectives a propos de [analyse
automatique du discours, 1975) - in: Por uma Andlise Automética do
Discurso - uma introdugdo & obra de Michel Pécheux - Campinas, SP,
Pontes, 1990,

RICOUER, Paul - Interpretacdo e ideclogias - Rio de Janeiro. Francisco
Alves, 1977,

113



SAO PAULO (Estado) - Conselho Estadual de Educacéo. Parecer
1609/72, Processo CEE 1869/72. Reconhecimento do Institutc de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estodual de Campinas com
os cursos de Economia e Planejamento, Ciéncias Sociais e Lingdisticas

(Bacharelado), 30 de outubro de 1972,

Parecer
78/77. Processo 412/69. Proposta de alteracdo dos Estatutos e Regimento
Geral. 10 de fevereiro de 1977.

- Governo - AS UNIVERSIDADES PUBLICAS PAULISTAS
EA EDUL‘AQ@D PARA O DESENVOLVIMENTO - mimeo. 1991.

SOARES, Magda - Linguagem e Esi:nfn.- Uma perspectiva social - 7° ed. -
Série Fundamentos. Sao Paulo. Atica. 1989,

- Metamemoria - Memorias - Travessia de uma educadora,
Sao Paulo. Cortez, 1991.

VAZ, Zeferino - EDUCAGCAC SUPERIOR, INVESTIGACAO CIENTIFICA E
DEDICACAQ EXCLUSIVA - CAMPINAS/SP. Govermno do Estado de Sao

Paulo. 1973.

VILLARTA-NEDER, Marco A. - "O Discurso da Escola enquanto fator de
Reproducao Cultural” - in: XIX Anais de Semindrios do GEL - Bauru - SP.

UNESP, 1990.

VOGT, Carlos Alberto - A solidez do sonho - Campinas/SP. Papirus, 1993.

ZAIDAN FILHO, Michel - A Crise da Rozéo Histérica - Campinas/SP.
Papirus, 1989.

114



APENDICE |



CARGA HORARIA

GRAFICO DEMONSTRATIVO

DE CARGA HORARIA
3000
2500- + i —t % e
1500- /
1000 .'I .,"I

76 77 78 79 80 B1 B2 83 84 B85 86 87 88 89 90 91 92

| —a— LETRAS-LIC

ANOS

+— LETRAS-BAC —=— LING-BAC

116




TABELA |

DISCIPLINAS ELIMINADAS DO CURSGC PERICDO DE VIGENCIA
DE BACHARELADO EM LINGUISTICA

DIALETOLOGIA SOCIAL 1974, 1977
ESTATISTICA METODOLOGICA 1976, 1977
ESTRUTURA GO FRAMCES | 1976, 1977
ESTRUTURA DO FRAMNCES I 1974
ESTRUTURA DO IMNGLES | 1977
ESTRUTURA DO INGLES |l 1974 1977
| FRANCES v 1976, 1977
ERANCES W1 1974 1977
HISTORIA MODERMNA | 1980
HISTORIA POLITICA ECOMOMICA E SOCIAL DO | 1980
BRASIL

HISTORIA ECOMOMICA, POLTICA E  SOCIAL
GERAL - MODERMA |

1976, 1977, 1976 = 1979

HISTORIA ECONOMICA, POLITMICA E SOCIAL
| GERAL - MODERNA I

1974, 1977 1978 & 1979

INGLES ¥ 1976 1977
INGLES V1 1976 1977
IMICIACAD AQS ESTUDOS DA LINGUAGEM 1978, 1575_1980_ 1981 = 1982
INTRODUCAD A ECONOMIA 19741977
INTRODUCAD A EPISTEMOLOGIA 1976, 1977_ 1976 & 1979
INTRODUCAD A LINGLUISTICA 1974, 1677 1978, 1979, 1980, 198] = 1087
INTRODUCAD A SOCIOLOGIA 1976, 1977, 1978 « 1979 (EM 1980 CHAMASE "50CI0-

3 I . LOGIA | - INTRODUCAD A SC-CIOLOGIA" E CESSA)

LINGUISTICA APLICADA A FRAMCES | 19761977
LINGUISTICA APLICADA AD FRAMCES Il 1974, 1977
LINGUISTICA APLICADA A IMGLES | 1974
LINGUISTICA APLICADA ACH INGLES i 1977
LINGUISTICA APLICADA AD PORTUGUES | 1976, 1577
LINGUISTICA APLCADA AD PORTUGLIES |! 1975, 1977
LINGUISTICA DIACRONICA 1976, 1977
LIMGUISTICA E TECRIA LITERARIA 1978, 1977
[ LINGUISTICA PARA AS CIENCIAS HUMANAS 1974, 1677
| LB IE TICA APLICAT W ALY ERGHRES DO LML RATERA 1983
LITERATURA PORTUGLUESA | 1974
LITERATURA PORTUGLESA Il 1974
MATEMATICA PARA CIEMCIAS HUMARNAS | 1974 1977
| MAATEMATICA PARA CIENCIAS HUMANAS |l 1978, 1977
[ MATEMATICA PARA LINGUISTAS 1974, 1977
| MODELDS MATEMATICOS EM LINGUISTICA 1974, 1977
| POLITICA | - INTRODUCAD A CIENCIA POLITICA | 1974, 15771978, 1979 « 1980
FRATICA DE LEITURA DE TEXTOS | 1878, 157%_1980, 1981 « 1787
PRATICA DE LEIMURA E PRODUCAD DE TEXTOS Il | 1981, 1982
PRATICA DE PRODUCAC DE TEXTOS | 1981, 1582
PRATICA DE PRODUCAC DE TEXTOS | 1981, 1982
PROBLEMAS DE FONOLOGIA 1976, 1977
PROBLEMAS DE GRAMATICA 1974, 1877

| SEMANTICA Il 1974, 1577
SEMINARIOS EM TECRIA LINGUISTICA 1976, 1577
| SOCICUNGUISTICA 1974, 1977
TECRIA LITERARIA | 1974
TEORIA LITERARIA || 1974
TOPICOS DE LINGLISTICA APLICADA 1984
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TABELA I

DISCIPLINAS ESPECIFICAS DOS CURSOS DE LETRAS EM 1978

ANALISE DO DISCURSO |

desgparece do curriculo do
Bacharelade em LingUistica e aparece
no de Latras

IMICIACAD AOQS ESTUDCS
LINGUAGEM

DA

nicia-se nos Lursos de Letros [1978-
1983 no Bacharelodo e 1978-1982 na
Licenciatura) @ somante um ano depois
InICic-58 no Bacharelodo em
Linglistica, encerrando-se no mesmo
ano gue no Bocharelodo em Letras.

LINGUISTICA ROMAMICA

oparece no curriculo de Linglistica ote
19764, & interrompida e reintroduzido
em 1983, ndo saindo mais. Em 1578,
quando funcionam so cursos de Letras,
é reintroduzida e nGo se exclui mais.

LINGUISTICA HISTORICA
PORTUGUES

oo

estava presente no Bocharelodo em
Linglishica em 1976 e 1977,
desaparece em seguido e retorna em
1983, ndo desaparscende mais. Em
1978, logo de & excluido do
Lingliistica, surge nos cursos de Letras,
perdurando ate |1 9BE.

LITERATURA BRASILEIRA |

estova  presente no curriculo  de
Lingliistice em 1974, Surge nos
programas dos cursos de Letras e nao
desoparece mais.

LITERATURA BRASILEIRA Il

[IDEM)

LITERATURA BRASILEIRA 1

iniciou-se nos prograomas dos cursos da
Letras, vinde até o ofualidode. 56 a
partir de 1983 & gque surge no curriculo
de Linglistica, ndo saindo mais.

LITERATURA PORTUGLESA |

oparecia no curricule de 1976 no
Linglistica, desaparecendo depois. Mos
cursos de Letras aporece de 1978 em
diante & ndo & mais excluida.

LITERATURA PORTUGUESA ||

(IDEM)

TEORIA LITERARIA |

constava em 1976 no programa do
Bacharelade em  Linglistica e
desoparece. Surge em 1978 no
curriculo dos cursos de Letras, indo afé
1982.

118



TABELA Il

DISCIPLINAS COMUNS AQS TRES CURSOS QUANDO DA
IMPLANTACAO OS5 CURSOS DE LETRAS

ESTRUTURA DO PORTUGUES |

ESTRUTURA DO PORTUGUES I

ESTRUTURA DO PORTUGUES il

FONETICA E FONOLOGIA

GRAMATICA |

GRAMATICA ||

INTRODUCAO A LINGUISTICA”

PRATICA DE LETURA DE TEXTOS I

PRATICA DE LETURA DE TEXTOS I

PRATICA DE PRODUCAC DE TEXTOS I

PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS II”

SEMANTICA |

SEMANTICA II

VARIACAQ LINGUISTICA

OPCOES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

ALEMAO |

ALEMAO I

FRAMNCES |

FRANCES Il

INGLES |

INGLES Il

" [Disciplinos que ndo pertencemn ao nicleo permanente dos frés cursos)
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TABELA IV

NUCLEO COMUM PERMANENTE ENTRE OS TRES CURSOS

DISCIPLINAS BASICAS

ESTRUTURA DO PORTUGUES |

ESTRUTURA DO PORTUGUES II

ESTRUTURA DO PORTUGUES il

FOMETICA E FOMOLOGIA |

GRAMATICA |

GRAMATICA Il

SEMANTICA |

SEMANTICA ||

VARIACAO LINGUISTICA

OPCOES DE LINGUAS

ALEMAD |

ALEMAO I

FRAMNCES |

FRANCES |

IMGLES |

INGLES Il
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TABELA V

DISCIPLINAS ESPECIFICAS DO
BACHARELADO EM LINGUIS-
TICA EM 1989

DISCIPLINAS ESPECIFICAS
DOS CURSOS DE LETRAS
(BACH. E LIC.) EM 1989

INTRODUCAC A LOGICA LITERATURA BRASILEIRA IV
FILOSOFIA DA LINGUAGEM LITERATURA BRASILEIRA V
FONETICA E FONOLOGIA Il LITERATURA PORTUGUESA |
LINGUAS INDIGENAS DO BRASIL | | LITERATURA PORTUGUESA ||
GRAMATICA Il LITERATURA PORTUGUESA IlI
LEXICOLOGIA E LEXICOGRAFIA | LITERATURA PORTUGUESA IV
| LINGUAS INDIGENAS DO BRASIL Il | TEORIA LITERARIA

TOPICOS DE TEORIA LINGLUISTICA

CULTURA BRASILEIRA,

AMNALISE DO DISCURSO

e O O e i e e - e L

VARIACAO LINGUISTICA
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ENTREVISTA COM CARLOS FRANCH|

FRANCHI - Quando o llari, o Haguira, o Vogt e eu chegamos aqui |4
havia o primeiro curso de lingdistica que tinha sido formade, mas
com uma perspectiva completamente diferente daquelo que a gente
trazia. MNos primeiros anos o curricule que funcionou ne bacharelado
em lingUistica era resultado de nenhuma acepgao prévia da equipe,
era o assungae de um curriculo  pré-existente, j@ estabelecido, e
estabelecide com base de uma série de... de ndo sGo nem
pressupostos, uma série de condicbes de existéncia da linguistica aqui
nas ciéncias humanas. O fate de estar numa universidade como @
UNICAMP, voltado para o tecnclogia, o necessidade que o Fausto
teve de [...er] o linglistica no interior de uma universidade que ero
predominantemente marcada pela fisica, motemdatica, eléirica efc
alterou completamenie o primeira... alterou, ndo. [...ou] de alguma
formo absolutamente difertente das perspectivas que a gente frazia de

|&d para fazer o proprio curso.

MARCO - Isso explica o matemdtica aplicada, economia 2

FRANCHI - Exatamente. Né@o, isso tem uma explicagio. Explica
matematica para a linglistica, gramdticas formais... vocé 14

gravando 2

MARCO - Eu comecei a gravar...
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FRANCHI - Bom... o existéncia de economia, epistemologia, filosofia etc,
resulta de uma proposta curricular mais forte de toda a universidade.
A Universidade foi formada... uma das glérias da Unicamp naquele
tempo & que os cursos tinham, ao contrario das outras universidades,
um primeiro periodo basico. Havia, por exemplo, o basico das exatas
era como... sdo alunos de fisica, matemdtica, engenharia elétrica stc.
e taziam um conjunto de cursos comuns gue existiom no prédio do
basico. Tudo isso faz parte de um projeto: dois anos de basico, um
anc de bdsico, depois as especializaces. Como a  lingiistica
comegou nas ciéncias humanas, como depto das ciéncias humanas,

quer dizer, um ano basico, dois anos basicos, na verdade.

MARCC - Eram dois anos 2

FRANCHI - Dois anos. A gente introduzia algumas disciplinas especificas
i@ no 2° ano, mas eram 2 anos bdsicos. Se vocé pegar os catdlogos,
vocé precisa melhor, mas eu ocho que havia, por exesmplo,

episternologia ainda no 2° ano... todo o 2° semestre...

MARCO - Um semestre 2

FRANMCHI - Um semestre, eu acho... 17 e 2° semestre... acho que eram
dois semestres,.. mas eu ndo tenho certeza disso agora, [| resultava
num guadro que sendo o curso de bacharelado em linguistica parte
do ... do insfituto de ciencias humanas, os alunos de lingdistica

fariam o basico de ciéncias humanas. © basico tinha uma historia
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interessante, porque o pressuposicdo que esiova por baixo era a
seguinte: o aluno deve fer uma nogéo geral a respeito da area, para
depois se especializar. E.. uma cera vocagdo de inter.,,
interdisciplinariedade, 1@ 2 Essa era uma idéia... bdsica. Ja que nés
damos ciéncias humanas, finha um curso de cada uma das areas das
ciéncias humanas. Ele tinha... ele tinha economia, ele finha
psicologia, ele tinha filosofia... filosofia, néo... ele finha
epistemologia, ele tinha antropolegia etc. Dai & que o olune estava
apto a se especializar [] Bom, isso resultova de alguns pressupostos
equivocados, por exemplo, uma ilusde de homogeneidade de
métodes... nas varias disciplinas das ciéncias humanas como se... por
exemplo... na fisica, na quimica, na matematica etc. bons
conhecimentos de calculo, de matemdtica bdsica etc. sdo mesmo base
para guaisquer dessas ciéncias. Agora, o motivoe da nossa
"matematica basica" 2 O que ocorrio éque os cursos eram dados sem
nenhuma perspecliva de interdisciplinariedode, ao contrario,
economia dava Introdug@o & economia, antropologia dava Intredugao
aaniropologia, epistemologia dava Introdugtio @ Ciéncia. O que é
possivel reparar... por exemplo, o curso de epistemologio no época
era dado pelo prof. Luiz Orlandi... seria como... comoe... roteiro de
trabalho voltar & pressuposicGo da possibilidade de uma ciéncia exata
ou da exatiddo das ciéncas humanas. Entdo, quando vocé enirava la
na sintaxe, fonologio etc. os alunes tinham incorporado a critica de
qualguer possibilidade de uma teoria conceitual. E... entao, em vez de
funcionar como basico, funcionava como criador de problema inicial.
O outro aspecto que foi predominante na mudanga de curriculo que

levou & excluso do bdsico digamos necessario no nossa drea de
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ciéncias humanas & que corresponde a uma ilusdo. A ilusGo de que a
interdisciplinariedade € possivel como parte do trabalho de uma teeria
cientifica qualquer. Eu estou convencido absolutomente de que vocé
so foz interdisciplinariedade quande vocé ou em equipe ou gquando
vocé domina muito bem a teoria. Isto & uma convicgao que acho que
nao sei se era minha s6, mas eu ache que prevaleceu eu ndo sei de
onde vem, mas no grupo, num cerfo momento, pelo menos se ndo se
formou a consciéncia disso, se tornou uma decisdo com relacio a iszo
no sentido de considerar que esse curso basico de antropologia,
filosofio, psicologio etc. era um desastre. Porque os alunos faziam
"interdisciplinariedade" quande combinavam qualquer area. Um
exemplo disso, por exemplo... eu mesmo, com relacdo depisterologia
do Granger que eu tava lendo agora mesmo... Bachelard. Uma
epistemologia francesa naquela época. Hoje talvez eu tenha minhas
dividas em relacdo a um interesse maior... a um interesse maior
dentro desse tipo de epistemologio. Mas um dos pressupostos basicos
& gque vocé ndo faz epistemologio de uma ciéncia sem ser primeiro
cientista. Por exemplo, o Granger, para fozer epistemologia da
Economia... no trabalho da tese dele sobre Ricardo, primeiro foi
estudar sobre Economia. Bachelard foi fazer Quimica, sabia muito
Quimica. Granger foi [] Fisica. Kuhn é fisico etc... quer dizer... e aqui
se dava uma epistemologia como parte inicial do trabalho. Os alunos
ndo tinham sequer nocio do que era trabalho centifico. Eles estavam
num nivel pré-ingénue, numa grande inocéncia frente a essa botelada
de cursos. A relagdo da antropologia fozia senfido se o aluno tivesse
alguma nocao do trabalho antropolégico ou linglistico, de linglistas
ou da antropologia praticado sobre povos de linguas distintas, ou
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coisa semelhante. O papel do discurse na formagiio de umao
antropologia urbana. Havia "n" coisas a se fazer, mas ndo com os
alunos.., que estavam... Entdo o que acontecia era uma série de
introducbes... [] esse curso. Nao sei quando, vocé vai verificar depois,
esse basico foi excluido e passou-se o fazer um basico da lingUistica.
Agora, o outro aspecto gue se produzia nesse curriculo inicial nosso
aoqui que vocé notou da matemdtico... por exemple matematica
aplicadao... ndo tem a ver com isso. Tem a ver com uma outra coisa,
que para vender um curso de linglistica numa universidade altamente
tecnologica, o artificio que se usava, pelas pessoas que promoveram
isso... Fauste Castilhe efc... que gqueriam criar uma faculdade de
Letras e Filosofia no interior, dentro das Ciéncias Humanas, no
interior - o que ele queria iria ser ruim demais - era que entendia a
linguistica com dois, digamos, principios que, na verdade, ndo tinham
nada a ver, dois falsos pressu... - na minha opinigo. O primeiro era
que a lingUistica era umao déncio-piloto, ela que forneceriac aos
cientistas humanos modelos mais formalizados. Naquele tempo se
pensou no estruturalismo frances, Lévi-Strauss, Ducrot, e o outro & que
a linglistica era uma ciéncia... a primeira ciéncia humana, além da
economia, que fortemente paossava o trabalhar com modelos
matematicos. A primeira entrevista que deu o Zefferine Vaz relativo. ..
a um jornal de Campinags... relatvo @ formagio do curso de
Lingdistica foi [NI] de Caompinas, o sefor... [] curso de LingUistica

Matematica.

RAQUEL - Era um marketing, por ai €
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FRAMNCHI - Era mais que um markehing. Era um meio pelo gqual o
Conselho Diretor aprovaria. © Conselho Diretor formado por

politicos, [| ete.
MARCO - Entdo foi estratégico, de uma certa maneira 2

FRANCHI - E foi um pouco de crenga, porque o Fausto Castilho finha
estudado em Besancon, e tinha tomado conhecimento do trabalho
que fazio um tal de Yves Gentilhomme que veio pra ca e foi o
primeirc coordenador da LingUistica agui. Que era um matemdético.
Ele s& ficou Coordenador aqui porgue teve um episodio pessoal agui
em Campinags e saiw. O primeiro curso de Linglistica dado na
Universidade de Campinas foi dado pelo Yves Gentilhomme, que era
o de Maotematica Lingtistica. Era uma piada, & 2 Quer dizer... no
era nem lingdistica, nem Matematica. Era simplesmente a utilizacdo
de coisas simples como interseccio, conjuntos, operaogbes com
conjuntos. Era uma coisa... nem da légica. Era uma coisa bem
pratica. A gente |4 da Franca advertiu por carta. Isso aqui... eu fui
encarregado de advertir e recebi, inclusive, uma carta muito mal-
crinda dizendo que isso [] Entdo, pra vocé ver, que quando nos
chegamos aqui havia ha um curricule montado, primeiro dentro do
Institudo de Ciéncias Humanes, dai o peso de certas disciplinas
variadas que ndo faziam parte do curricule de Lingiistica, mas do
curricule de Ciéncioe Humanas. Imoginaova-se que a Linglishico
estaria, dai, com a antropologia, e o©s alunos estariam mais
enriguecidos. Foi engono, onde eu falei pro vocd: ingenuidade,

inocéncia dos alunos pra poder acompanhar ou aproveitar [].
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Segundo, na auséncia qualquer de relagdes inferdisciplinares no
UNICAMP que nao [| um projeto curricular qualquer. Néo era uma
equipe. Cada um io |6 e dava o sua disciplina. Quem dava ¢
Introduggo @ Economia pensonde no curso de Economia.
Antropologia... curso [| pensande la... Linguistica, Introducio &
Linguistica, aquele famoso curso de Introdug@o @ Lingiistica Geral
que era um panorama geral que vinha de Saussure o ndo sei onde. E
isso ndo servia pra nada. Néo servia pra nada. Dai, ndo sei quando,
mas a primeira modificagdo do curriculo passou o privilegiar. ..
digamos, disciplinas mais linglisticas, e a cortar do curse todas essas
disciplinas como Economia... Todos esses cursos ficaram um pouce
optatives. Jd na segunda mudanga de curriculo houve a criagao de
um dominic conexc. Eu ndo me lembro bem quando, meos no
primeira mudanga de curriculo que fizemos mantivemos essa vocagao
parac o abertura. Foi muite rapide essa primeira mudongo de
curriculo. Logo que nos chegamos, ele possou o trabalhar na

segunda.

MARCO - Vocés chegaram ... @

FRANCHI - Em 71.

MARCO - Em 71. Isso era dentro do IFCH, ainda

FRANCHI - dentro do IFCH. Até 75... durante esse periodo |4 se
procedeu uma primeira modificacdo curricular que primeiro evitava

esses problemas do bdasico, manteve a matematica para [#]
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linglistica, porque alguns de nés estGvamos interessados em
Gramaticas Formais, em Chomsky. e [] formais, quem trabalhava com
isso || que dava um excelente curso. Mas havia no curriculo algo que
era... que se chamava dominio conexo. Os alunos deviam fazer pelo
menos duas disciplinas fora da éGrea da Lingiistica. Entdo, muitos
podiam fazer... e essas escolhas podiam ser feitas em Sociclogia,
Antropologia... ou em qualquer curso da Universidade, A Mar{] [] por
exemplo oferecic sempre dois cursos na Matematica para quem
quisesse fazer 2... e o interessante nesse curriculo & que ndo podiam
fazer um semestre num lugar e oulro para fechar créditos. Escolhio
uma area conexa e fazia os dois cursos, |sso teve algum resultado.
Achei umo pena quando isso desapareceu do curricule, mas. tava
aqui ainda, mas... ndo five condigbes de argumentar em favor da
manutencao. Porque isso permitiu, por exemplo, que alguns infitutos
oferecessem cursos especificos. Por exemplo, a Psicologia ofereceu...
vocé vai encontrar em algum lugar na sua histéria ai, o curso de
Psicologia pra Ciéncias Humanas, que foram frequentados, por
exemplo, por [| que tG agui agora, pelo [|, pela propria []. O
resultado disso foi a criagio de interesses por parte de alunos de
graduagdo |G na graduagdo por pesquisas interdisciplinares. O que
eu ocho que & desse curso que resulta hoje o existéncio do
Meurslinglistica aqui na Universidade. [| Edson e Maza, por exemplo,
foram fozer seus Mestrados na Biolegia e voltaram pra Linguistico
com uma formagdo em Biologia, bem mais forte pra poder... o tese
do Edson... participei da banca da tese do Edson, a tese do Edson foi
I& na Biolegia, o tese da Maza foi na Linglistica, mas orientada pelo

professor Armando da Biologia. Agoera, o idéia, quando eu falei pra
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vocé que ndo necessariamente vocé vai descobrir nos curriculos
concepgio de linguagem, vocé pode ver, por exemplo - nesse
primeiro curriculo, o concepgio ndo de linguagem propriamente dita,
mas do papel da Lingdistica no interior das Ciéncias Humanas. Um
pressuposto falso, é claro, de ser uma ciéncia-pilote que pudesse
fornecer métodos a outros pesquisadores de outras areas e... e uma...
certa contingéncia da épeca da revolugdo, que era... que a UNICAMP
se ocasionava com uma Universidade tecnoldgica, entdo a |
lingiiistica enfrou pelo vies da Matematica. Dificilmente isso reflete o
concepgao que tinha Yogi, que tinha Hoquira, que tinha llari, que eu
tinha o respeito do gue era linguagem. Ao contrdrio, o trabalho nosso
foi dissolver essas relagbes que aparecioam no curriculo sem que
correspondesse, digames, mais precisamente ao [|. Al os curriculos
seguintes |@ passavam a ter muita influéncia também das equipes que
chegaram agui muito cedo. Eu acho que Aryon, Kicoli etc. tiveram
agqui em 72...73... 73. e havia uma idéia de que... havia uma idéia...
ndo sei como estd hoje... mas de que era a de que mesmo para que
a gente pudesse trabalhar em dreas outras... porque o programa de
Bacharelado em linglistica, por exemplo, procurava estender-se &
SociolingUisfica . A gente logo contratou a Claudia Lemos... portanto
[| e Hoquira que era quem naquele momento trabalhava... que
formava o grupo de Andlise do Discurso, |@ pensava em discurso. Mas
os cursos de graduagdo ndo eram propriamente dirigides para essas
areas. Porque no verdade aqui o forte sempre foi a Pés-Graduagao,
Entdo os cursos de Graoduagdo eram pensados de um prisma que eu
acho real até hoje. [] ainda acho isso, que serio oferecer aos alunos

da Graduagdo na parte chamada basica da linglistica onde maior
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consenso havia. Por exemplo, os cursos de Fonética/Fonologia,
Sintaxe, Teorias da Gramdtica, Semdntica etc. eram o forte do
pregrama. Outra caracteristica interessante que distingue de outras
universidades, neste segundo momento & que [] Lingua Portuguesa,
por exemplo, ndo se isolava como uma disciplina & parte. Os cursos
de Estrutura do Portugués era, por exemplo, Fonologia, Estrutura do
Portugués/Fonologia; Merfologia, Estrutura do Portugués/Morfologia.
Era um pouco quadradinho, ndo &, mas a idéia é de que Portugués
era uma lingua notural que devia ser privilegiada no Institute, mas
que em principio ndo se separava da linglistica, diferente de come na
USP até hoje existe o Instituto de Portugués de um lado: aqui ndo é
lingUistica, & Portugués. Nao faz sentido alguém pensar uma lingua
natural sem essa base. EntGo, essa era o idéia central. Os cursos
eram dados geralmente sobre leitura de fextos fundamentais agui no
IEL, exercicios de andlise... morfolégica... aquela idéia do curriculo.
Quando chegou Lefras... também esse... [| que foi fundodo
praticamente sob inspiracdo... sob conspiragdo, mas eu diria sob...
depois do Fausto Caostilhe, que aquela idéia alucinada da linguistica
como ciéncia-piloto, matemdtica do Gentilhomme, quem o Zefferino
consultava era o Antonio Céandido. E Anfonio Candido pensava este
Institute de uma forma mais harménica. Quer dizer que... o Antonic
Candido tinha uma idéia de que a lingdistica... tinha uma visao [] ele
foz uma leitura critica, sociclégica e tematica da literatura... tinha um
papel importante em diversas éreas. EntGo, ele imaginava esse
Instituto formado de dois pés: Teoria Literaria, nao as literaturas.
Teorias Literaria e a lingiiistica e, ai, entdo, a construciio de cada drea

com seu dominio; uns se especializavam em linglistica, outros se
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especializavom em Teoria Literaria, Essa era uma idéia que nunca foi
bem pra frente. Tudo isso por contingéncia. Primeiro porque o grupo
de Teoria Literdria, desde o comego, ndo se incorporou @ UNICAMP
de uma maneira forte. Quer dizer... jamais participava das discussées
curriculares. Pessoal que vinha de SGo Paulo, saia de Sao Paule ],
gente otima, [|, [|. mas o maiorna voltou para Sao Paule. [] ficou aqui,
mas logo se aposentou e voltou para Sao Paule. [| voltou o mais

depressa possivel,
MARCOC - Ah... ele chegou a dar aulas aqui 2

FRANCHI| - Deu aula agui muito tempo... Roberto Schwarz ndo voltou

nunca mais...

RAQUEL - E... na realidade aqui era [| meio provisério.

FRANCHI - Foi uma... nunca incorporaram... fizeram um trabalhe muito
interessante... fizeram um trabalho muito interessante. [| quando se
formou o Teoria Literaria, o que se fez foi a formagao do curso de
Licenciatura, dai... néo me lembro quando foi isso... foi em 76...77 2
Depois [| a gente ja@ tinha, logo que viemos pra cd, incorporado
alguns cursos excepcionais, também chomados de facultatives no

Bacharelado em linguistica, de literatura.

RAQUEL - Ah, té... comegou assim...
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FRANCHI - Mas depois se fez uma Licenciotura em que, digamos, [|
dividiu o nimero de horas: literatura pra |4, lingUistica pra ca, cerio 2
E os cursos de lingUistica continuaram na mesma perspectiva que
havia no Bacharelado em lingUistica. Quer dizer... ndo houve uma
integragao curricular. Quer dizer... se vocé pensar curriculo como lista
de disciplinas, vocé pode talvez tentar tirar algumas idéias dai, mas se

vocé pensar algo que étrabalho de equipe, que resulia...

MARCO - d& uma certa impressGo ao ver o curriculo... é interessante o
comentdric que o senhor faz... que realmente foi umo soma de

algumas disciplinas aquele nicleo principal | |

FRANCHI - & [ | deveria ser uma... uma linha. Por exemplo, acho que ©
idéia que passava pela cabeca dos linglistas, ndo unfinime, mas que
predominava naquela época era de gue a linglistica oferecic um
conjunte de disciplinas bdsicas, sobretudo centrada em fonclogia,
sintaxe, teoria gramatical e semantica, e que depois, entdo, as
especializacdes viriam sobre essa base. A gente imaginava, e acho
que com razdo, que pra gente fazer scciolinglistica & preciso pelo
menos conhecer o fenémenc que se vai tentar “fisgar® em

Sociolinglistica.
MARCO - hum...hum...

FRAMCHI - fazer Andlise do Discurso, pelo menos na perspectiva que se
tinha, que ero uma perspectiva linglistica - ndo que a gente

desconheca [ | ou entAo inferesse de um estudo sociolégico,
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ideolégico efc. do texto, mas, digamos, que a linglistica poderia
contribuir melhor, seria um estudo lingUistico da nogao de Discurso,
que era o que fazio o Haquira... Osokabe. Ja em 82, quer dizer, essa
montagem de curriculo acobou pressionando do ponto de vista de
carga horaria... [ ]

RAQUEL - [ ] inha que seguir aquelas coisas do curricule minime, né.
FRANCHI - mas era excessive em relagéo mesmo [ |
RAQUEL - [ | mesmo assim | ]

FRANCHI - [] se voc&, mesmo obedecendo aos limites [ | o curriculo de
82 visava tentar fazer que o alunc fizesse um periodo de trabalho
aqui, de aula... de aula [ ] e um periodo livre... de [ Jiudo. A idéia [ |
crinda apenos paro os educagdes na licenciatura, né, criar pelo
menos a possibilidode de... de... uma... atividade dos alunos que
fosse distribuida entre cursos. né. - esse foi o Gltimo trabalho que eu

participei.
RAQUEL - [ ] foi o de B2 2

FRANCHI - o problema é gue... tendo havido varias mudangos de
curriculo - vocé vejo que essas mudancas de curriculo decorrem de
necessidades praticas; havia um problema pratico: e como os alunos
ndo finham... nao tfinham muita obrigacdo de opcdes rigidas, o

curriculo n@o era bem marcado em relacio ao que podiam fazer, Os
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alunos alunos faziam aqui, faziom ali. A gente fava acumulande um
numero excessivo de grupos distintos nos Gltimos anos que cobravam
disciplinas completamente distintas, ou seja, vocé precisaria ter mil
professores pra der conta de mil alunos, porque cada aluno era um

curriculo.
RAGIUEL - [ ] exato.

FRANCHI - quer dizer... havia uma... issc & um engano ddssico...
toda... toda...toda a formagio de curriculo das universidades que é
essa briga entre a liberdade de escolha para os alunos etc. Do ponto

de vista pratico se torna impossivel.
MARCO - hum...hum...

FRAMCHI - né 2 Porque nés nao dispomos... de [ | entGo os recursos
comecgavam a diminuir @ o nimero de alunos a aumentar, claro. Vocé
ia formando turmas, turmas, turmas, sobrava. Alunos que deveriam
ter completado o curso com cinco ou seis disciplinas diferentes. Entao
vocé tinha que oferecer, as vezes, todas as disciplinas do curriculo pra
esse pessoal poder fechar o curso deles, que cada um tinha cinco

situacoes...
RAQUEL - cada disciplina com um ou doeis alunos..

FRANCHI - dois alunes ou mais. [ | os compromissos mais variades.

Entdo comegcaram a aparecer solugbes... os famosas solugdes de
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ocasiGo... que vocé foz um trabalho nas férias...a...a...idéia de uma...
os curriculos inicialmente eram mais presos por pré-requisitos, mas
cada linha deles poderia ser escolhida pelo aluno indiferentemente.
Entao, como nao havia uma orientag@o de matricula muito adequada
também, o que ocorria era que os alunos perdiam conta aqu.,

ficovam devendo la, faziam cursos de férias. ..

MARCO - hum...hum.._.

FRANCHI - guer dizer, 6... quando em 82 paromos pra rever o
curriculo, o primeiro trabalho que foi feito foi levantar alunoc... po-

aluno que tipo de necessidade tinha pra completar | |
MARCO - nossa...
RAQUEL - []

FRANCHI - depois criticarom demais o trabalho da gente, mas o
trabalho era pratico, ndo tinha a ver com a concepgao de linguagem.
[ ] uma guestdo pratica: esses alunos ndo vio... o Institute ia falir, nao
tinha jeitc de cumprir seus compromissos de curso. Além disso o
numero de horas-aula era excessive. A gente finha uma idéia de que
para cada hora-aula o aluno tfivesse pelo menos duas horas de
estudo... e... era impossivel. .. os alunos tinham uma carga didatica
extremamente alta. Houve o tentativa de reduzir um pouco o carga
didafica dos alunes... obrigatéria dos alunos e a outra foi organizar

0% cursos de uma maneira mais sistematico.,
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MARCO - hum...hum...

RAQUEL - E... uma critica que se faz é que ficou muito... quer dizer, o
pessoal faz essa critica. que ficou muito fechado dai, né, o curricule,
porque se tentou eliminar justamente essa. ..

FRANCHI - quer dizer...
RAQUEL - dai é a tal histéria, né. O que é melhor 2 E dificil...

FRANCHI - exato. Quer dizer. Vocé tem gue conseguir um compromisso
entre duas coisas. quer dizer... o compromisso que vocé tava tendo g
era... vocé tenha nos alunos algumas opgbes de trabalhe, mas fixar

um pouco o curriculo inicial, ndo é... porque vocé tinha turmas cada
vez mais heterogéneas em sala de aula... com dificuldades de

troabalhe [ | ndo havia uma reflexdo curricular no sentido pleno do
termo [ ] Entao o que se tentou foer foi uma reflexGo curricular e...
e... montar o curriculo de acordo com certas condigbes objetivas...

MARCO - []

FRANCHI - objetivas que eu dige ndo sGo pra padronizar... objetivas...

quer dizer...

MARCO - 14...
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FRANCHI - [ ] a gente tem tantos alunes... tantos alunes... o perfil dos
alunos foi fracado um a um... entdo a gente tinha exataments o
quantidade de cursos que tinha que oferecer. Uma das preocupacges
e: em que espago de tempo nds cumprimos esses compromissos, mas
ndo ampliomos esses compromissos indefinidamente... vocé néao vai...
ndo terio condigbes mais de responder com o curso pro esses
alunos... todos os professores tinham que dar praticamente todos os

cursos todos os semestres.

MARCO - MNa pratica, pensando de uma maneira, assim, enguanto

processo [ | toi, assim, admitir que aquele... modelo inicial dessa

diversidade nédo... nao funcionava. ..

FRAMCHI - e havia por poarte dos alunos na ocasido... na ocasi@o...
esse curricule nao foi feito sem a audiéncia dos alunos...

MARCO - hum...hum

FRANCHI - houve varias conversas com os alunos sobre isso. Em geral
os professores que parficipovam desse curriculo tinham bastante
ncesso aos alunos, eram pessoas que tinham grande facilidade de
contato com os alunos e Imesmo pro parte dos alunos havia um
descontentamento, quer dizer, eles chegaram até ser preciso
‘amarrar’ [ | "nbés nGo sabemos fozer essas coisas, fazemos mal as
coisas e ndo vamos conseguir fazer esses cursos", até o fim, quer
dizer, havia uma consciéncia de que do jeito que estava, eles ndo

estavam fazende um bom curse. Eu acho que na histéria houve
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algumas discussdes efetivamente curriculares, no sentido de.. d
ampliar.. o debate para outras atividades, nao &, tempo de estude
que tipo de programa se faz, ndo se foz, como as aquipes |
organizam na estruturag@o de seus cursos. Um foi no inicio e outro fa

em B2, eu acho. Fora isso, as mudangas curriculares foram parciais.

MARCO - hum...hum...

FRANCHI - e... e agora parece que estd outra vez se montando um
debote exatomente sobre isso em que participam os alunos etc. Ma-
geralmente... as maudangas de curriculo intermediarias forc
resultodo de algumas criticas. Por exemplo, a crifica do sistema inicial
gue a gente pegou aqui. Era... [ ] a gente manteve uma espécie de
basico, por exemplo, se vocé voliar aquela historia do basico...
havia... os alunos que vinham pra UNICAMP naquela ocosiGo eram
alunos da regido... de modo geral... a UNICAMP néao tinha ainda...

RAQUEL - essa coisa nacional. ..

FRANCHI - . .esse... padrao.,. essa perspectiva nacional e... entac
havia dificuldades, por exemplo, ao contrério de alunos da USP, que
eram mais familiarizades com teatro, com leitura... nés tinhamos
alunos regionais... bons, inteligentes, mas nao tdo imersos na cultura
do tempo. Entde aqueles cursos de Introdugdo, Introducdo
alingbistica, Introdugao @ Teoria, Introducao & Leitura...

RAQUEL - [ ]
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FRANCHI - e introduc@o... ndo sei se isso ainda existe.. .

RAQUEL - [ ] ah, agora & um sé. Antes era Pratica de Leitura, depois

Pratica de. ..

FRANCHI - é... havia uma Prética de Leitura, Pratica de [ ]... era... era...

alguns protessores levavam esse programa muito bem.
RAQUEL - é...

FRANCHI - por exemplo, eu posso citar porque ninguém vai ficar
senfido, que j@ morreu... uma dos pessoas que mais bem levou esses
cursos foi o Michel Lahud, que se encarregava desses cursos. Entao o
curso de Leitura... tinha o curso... era um curse que formava leitores

mais criticos, vocé notava a diferenga dos clunos que enfravam para
os alunos que chegavam. | ] Mas esse basico, veja, nao tinha mais as
caracteristicas do basico de Ciéncias Humanas, mas era um bdsico
quase que propedéutico, preparatdrio efc... nGo tinha a mesma... e,

ao mesmo tempo, |a se introduziu, por exemplo, a linglistica.

RAGQUEL - no basico do IEL, |4, né 2 Uma coisa mais de Letras, de

lingUistica e Letras...

FRAMCHI - houve algumos discussdes, por exemplo, sobre... é...
pesadas... durante o periodo em que eu vivi aqui. Uma delas é que se

os cursos panoramicos fazem senfide ou nao, ou se fazia mais sentfido
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enfrar em curso de especializacdo. Vocé vé que a gente, quando fez
mudanga curricular, logo no comego privilegiou o curso de Fonologia,
Sintaxe, Morfologia efc. no inicic e ndo os famosos Introducde @
Leitura de Hijelmslev, Saussure etc. Outra vez o idéia é que os cursos
panoramicos ndo forneciam aos alunos instrumentos de trabalho
sobre a linguagem. Depois se poderia estudar a Histéria da lingUistica
etc. Entdc havia um deslocamento... houve um desclocamente numa
certa époco de uma perspectiva mais especializada, quer dizer, de
fazer trabalhos da area de linglistica, seja em Fonologia, seja em
Morfologia... se os probrlemas se realizaram bem ou néo, isso &
outro problema: isso depende de uma equipe [ | efc. maos a idéia
era...era... era doguela mudanga curricular

RAQUEL - [] porgue... em 82, eu acheo

FRAMNCHI - predominava [ | de algumas especializagbes e se criavam
algumas dareas variodas do Bacharelado, como Psicololingiistica,
Linguas Indigenas, mas todas voltadas pra idéia de que havio um
trabalho a ser feite em lingUistica. Vocés poder ver que nao héa
praticamente curso de Histéria da lingiistica, curso panordmico da

lingtistica.

RAQUEL - é... uma das coisas que hoje se... os alunos, as vezes,

pedem, né.

FRANCHI - &.., eu acho que é um engano até. E um engano... vocd

pode aprender lendo o manual, nde precisa de avla: vocé vai la e |&.
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RAQUEL - pois é.

FRANCHI - o problema & gue os alunos nio |éem nada.
RAQUEL - naoc léem nada.

FRAMCHI - entdo...

RAQUEL - & Franchi, deixa eu parar pra perguntar uma coisa: vocé
nao acha que fambém... a mudanga teve... conforme as mudancas
toram acontecendo no interior dos Departamentos 2 | | essa relagao:
conforme as contratagdes das pessoas, né. Por exemplo: veio o
Claudia, veio o Mauricio Gnerre, veio... foi um periodo em que ndo
estavo aqui e eu ndo acompanhel muitc bem. Mas foi o época assim

que o Departamento...
FRANCHI - Nesse periodo havia uma boa... uma boa...

RAQUEL - foi quando exandiram as areas. Porque antes... era

Fonologia, Sintaxe. ..

FRANCHI - ham...ham...

RAQUEL - dai que veioc... dai o porgué que eu acho t& um pouco ligado

as possibilidades que o Departamento tinha...
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FRANCHI - bom, tem uma coisa em curriculo que é fundamental | ]

vocé monta o curriculo pra equipe que trabalha, vocé ndéo monta o
curriculo pra todos...

RAQUEL - exatamente... &...
FRANCHI - né 2 Entao, que existe, existe,
RAQUEL - (interrrupgbes)

FRAMCHI - mas eu ache que a consciéncia da necessidade dessa [ | &

anterior
RAQUEL - ta.

FRAMNCHI - s6 que nao adianta vocé colocar psicolinglistica no curso,

ne,...
RAGUEL - se nao fem quem vai dar.

FRANMCHI - ao contrdrio; a idéia basica seria qual 2 Do curriculo de 82
¢ Bom, nés temos um corpo docente que [ | que permite, ao contrario
de outras universidades brasileiras, oferecer aos alunos de Graduacao
perspectivas mais variadas de trabalhe em linglistica. Porque... bom,

o Departamento...

RAQUEL - [ ]
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FRANCHI -  péra di.. porgue.. porque o Departamento... o
Deportamento podia fazer isso.

RAGUEL - e
FEANCHI - o curriculo nao servia pra USP...
RAQUEL - néo...

FRAMCHI - quem que ia dar Psicolinglistica na USP 2 [ | pois se nem

Fonologio sabem dar la |
RAGQUEL - sei.
FRANCHI - vao dar Psicolingiistica | Péra ai... esse curriculo servia pra

UNICAMP porque o Pés-GraduagGo conseguiu.,. acumulou uma

capacidade docente que permitio essa abertura. Por exemplo, Linguas

Indigenas...
RAQUEL - é...
FRAMCHI - bom, tode mundo sabe que nao maioria dos curriculos

americanos pelo mencs, na maioria dos curriculos de linglistica, se
leva o alunc guase sempre a operar com uma lingua que néo seja a
sua... lingua. Padia ser latim... era uma idéia, mas o nosso professor
de lotim, o primeiro... foi um desostre. Foi um acordo que fez o Vogt
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com o Zefferino Vaz; pra ganhar uma parte, ele entregou esse cargo
pra um protfestante que sabia lafim biblico...

MARCO - hummmm...

FRANCHI - entdo ele ndo tinha condigao alguma. Agora que veio um
lotinista... muitc mais bem informado efc., que é o professor
Mendonga - este também tem uma instéincio da lingUistica... entao

jomais se utilizou Latim, por exemplo, ndo comeo curso obrigatério,

mas coma curso de uma lingua...

RAQUEL - [ ]
FRANCHI - bom...
RAQUEL - [ ]

FRANCHI - bom, mas vocé dispunha, antes de tudo, de um bom grupo
de Lingua Indigenas. Se foi feilc bem o trabalho, nao interessava
saber, mas a idéia & que, se tinha umao competénca nessa drea...
entdo seria inferessante oferecer um curso, né... os alunos podiom
escolher lotim_.. sascrito nds ndo temos, mas se tivesse sénscrifo,
sanscritc ou uma lingue indigena. Quer dizer... as idéios eram
essas... na formagao | | quande se colocou Linguas Indigenas, como
por exemplo, [ ] se sabia trabalhar no... no Instituto... ndo precisaria...
& gque a genie nao tinha condigdo alguma de ufilizar as aulos de
Latim... ou de grego... [ ] embora Latim e Grego fossem, digamos,

indo-germénicas como a nossa... mas, de qualquer forma, & uma
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lingua de estrutura suficientemente diferente do portugués atual pro
poder... pros alunos poderem quebrar um pouco... digamos, o
preconceito | | a natureza de sua linguagem etc. Havia... & a outra
idéia era a que, além de formar, digamos, professores e bacharéis
em linglistica, se precisava, de preferéncia, colocar seus estudos na

propria @rea da linglistica. Entao seria inferessante. ..
MARCC - Entdo, o objetive final seria o Pés-Graduagao 2

FRANCHI - Pés-Graduagio ou olguma afividade que envolvesse

conhecimento em linguistica...

RAGUEL - aossessoria...

FRANCHI - ossessoria etc.

MARCCO - Por que o Bacharelado em Letras, quande se criou...

FRAMCHI - porque... [comentario incompreensivel] porque durante um
bom periodo no histéria da Universidade brasileira, a Licenciatura &
um complemento do Bacharelado. Mée... ndo... ndo fazia parte de
uma opgao particular que tivesse alguma significagao, significava sé o
seguinte:... alunos que ndo queiram, por exemplo, fazer as
educacbes, se terminarem o curso, eles tém um titulo de bacharel, que
& um titulo de Ensine Superior e podem fazer Pbs-Graduacgaoe.

MARCO - gh... ta...
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FRAMNCHI - 14 2
MARCO - seria uma...

FRAMCHI - entao era... era... menos uma escolha... era mais... mais
conseqiéncia de que todos os cursos brasileiros se montavam nao
como licencioturas, mas como bacharelados, seguidos... seguidos de
cursos especiais pra obtencdo de.., por exemplo, eu sou Bacharel em

Meo-latinas e, depois, Licenciade em Meo-Latinas.
MARCO - hummmmm....

FRAMNCHI - hoje nao sei como esta... a... g... como & que g situacgo do

Ensino Superior, se... se foz isso tambem,

RAQUEL - ache que continua... s6 que antigamente fazio-se tudo
condensade no Gltimo ano, né. Agora, vocé |a vai fazendo durante o

CUrso... porque a maioria...
FRANCHI - []
RAQUEL - dos [ ] acaba tendo no final
FRAMCHI - porque ja optam [ ]

RAQUEL - [ ] acabam tendo os dois.
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FRANCHI - e havio uma idéia também de que os que fizessem
Bacharelado e Licenciatura fivessem que fazer alguns outros cursos
pra fechar o Bacharelado.

MARCO - hummmmm...
RAQUEL - &, ..

FRANCHI - por exemplo, bacharem em lingiistica, ele teria alguns
cursos @ mais... ndo bastario fazer sé os cursos de lingiistica da

Letras e sai bacharel em lingdistica.
RAQUEL - nGo... nao...

FRANCHI - erom... eram... pra ser... eram dois cursos diversificados.
Um com maior énfase, digamos, na literatura e o outro, com maior
énfase em disciplinas do lingiistica. Com um bdsico comum, que
envolvia os tais Producao de Textos e Leitura, que eu acho que eram
cursos mais propedéuticos e alguns cursos, que, digamos, de um
modo geral, deviam fazer parte, sendo do... do atividade. Por
exemplo, acredito que o critico literario nao vai precisar da linguistica,
mas seria bom que ele soubesse mais do que sabe pra nao falar tanta
besteira quando fala da lingua,né. Quando se arrisca a falar, vira

uma tragédia o que eles falam,

RAGIUEL - e.
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FRANCHI - [ ] uma coisa irriséria, muite simplista etc. né. [ | faz parte
entac do conhecimento.

RAQUEL - & o que se tem no primeiro ano ainda hoje... de uma certa
maneira... que eles tém a Pratica de leitura e Produggo, tém
Introdugde oos Estudos LingUisticos, se eu nde me engano, se chama

assim, nao me lembro... Estudos da Linguagem... e tem aquela...

FRAMCHI - e foi um curso que pessoalmente eu sempre quis tirar,
sabe 2
RAQUEL - &2

FRAMNCHI - &... eu... pessoalmente... toda vez lutei pra tirar e perdi.
MARCO - por causa de ser panoramico #
FRAMCHI - porgue eu acho que ndo existe.

RAGQUEL - eu acho que ndo acaba... & agquela histéria: dependendo do
professor, o curso fende mais pra SociolingUistica, ou tende mais pra
Psicolingiiistica, ou tende mais... que na realidade & uma maneira de
introduzir o aluno pra pensar de uma maneira diferente sobre a

lingua, né @

FRANCHI - bom, mas pega-se uma disciplina linglistica qualquer e...
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RAQUEL - exato... e faz isso,
FRANCHI - nao &
RAQUEL - &.

FRANCHI| - pode até ser uma Teoria Geral da Gramdética, ou uma
Teoria Geral do Discurso, qualquer coisa, mas alguma coisa gue.., na
minha opiniao, ta 2. gue taga o aluno pensar... |4 linglisticamente, ou
sobre o texto efc. ... @ minha convicglo... pessoal & que nunca me
serviram pra nado os cursos panorimicos que eu tfive... agora...
conhecer Hjelmslev, Chomsky p&,pa,pa... eu acho que, se todas as
disciplinas fizerem referéncias oos autores... ou indireta ou
diretamente etc., e os alunos fiverem o habito de ir & biblioteca, é por
ai que vocé tem o panorama geral. O panorama geral vocé tem pelo
menos depois gque vocé tern uma visao fotogrdfica ou parcial, né. Mas

[ ] permite, ta &

RAQUEL - agora essa discuss@o continua, viu Franchi 2 Se vocé deve -
nos discussbes gue a gente ta tendo - se vocé deve ficar ainda no
panordmico ou se vocé deve |4 apro.. partculanzar mais,
especializar um pouce, e por ai que vocé chega, depois, a poder

tazer. ..

FRANCHI - eu acho, por exemplo, que no final do curso... cursos por

exemplo... de... de Tépicos, que eu ndo sei se tem mais....
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RAGUEL - tem.

FRANCHI - em que vocg, por exemplo, direciona alguns topicos gerais
e discute... parece que os alunos, quando vocé wvai falor... por
exemplo: eu tava lendo, agora, o texto. .. sei la... de explicagdo causal
na Fisica. Bom... frata de fendmenos fisicos o tempo inteire. A leitura
é impossivel se vocé nao tem, pelo menos, uma nogée geral do que
sejn... do que seja Fisica Quantica, de quem seja Maxwell... agorg, o
curso panoramico em que vocé discute sé... no ar... por exemplo... eu
vou... eu quero dar um exemplo da Fonologia, por exemplo, eu quero
dar um exemplo da... da... da Teorio do Discurso, eu quero... vai
ficar, na minha opinido, aguilo que eu chamo de bla-bla-bla geral

B255d...

RAQUEL - []

FRAMCHI - [ ] isso ja foi muito discutido nos primeiros curriculos. Entdo
vocé pode ver que hd umao redugdo violenta dos cursos gerais para
cursos mais especificos... a minha impressdo pessoal € que vocé
forma o linglista, mas deve forma-lo de modo que ele seja capaz de
[| ... os cursos de Topicos, por exemplo, sGo mais interessantes, na
minha opinido, pra formar esse espirito,.. mais amplo do que... ou
ento vocé vai, por exemplo, na minha opiniGo, vai ac curso de
Intreducdio e |& Saussure | ] &timo. Maos & um curso de leitura, porque
Saussure, enquanto lingiista, ndo faz mais linha de pesquisa... quer

dizer... mas ai pn-deriu Ser... ser qun{quar outro autor... quer dizer...
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nao necessariamente [ ]... nao & pelo fato do Edson comecar "eu dei
Saussure e eles aprenderam a ler pelo menos Saussure”. Otimo. Eu
acho que for um bom curso, porque o Edsoen & muito interessante.
Mas... esse curso... mas esse curso @ um curso de leitura, quer dizer,..
eu ndo espero que um aluno, lendo Saussure, fique com alguma idéia

do que a lingUistica pratica hoje.
MARCO - hum...hum...

FRANCHI - eu ache que a UNICAMP tinha a obrigacao de se vincular &
pesquisa linglistica contemporénea. Nos seus cursos de Graduacao.
MNéo precisa dar teoria contemporanea, mas o aluno tem que tar apto
a sair doa Graduagio e saber o que se pratica [ |

MARCO - essa era a proposta do.., Cosfilho... cudo []... &

FRANCHI - ngo. O Castilhe nao... o Castilho tinha aquela... aguele
fantasma que vinha de Besangon, de uma linglistica matematica... e
tinha aquela idéia que trazia... de que a linglistica, afinal de contas,
explodia com Lévi-Strauss, com Roland Barthes, Todorov e diabo a
quatro, entdo essa... essa pseudo-lingUistica francesa que nasceu com
filbsotos que conheciam pouco... basta ver o que Lévi-Strauss fala de
Fonologia, por exemple o que fala de significagdo. Eu debati com
Paul Ricoeur, certa vez, que era uma visdo ingénua da lingdistica
contemporfinea, sabe ? ... embora ele tivesse feito... & clare, o Lévi-
Strauss ndo & ingénuo, ele fez um excelente proveito disso, mos nao

por causa da linglistica... mas pelo que ele sabia mesmeo a respeito
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de sistema, de organizagao de sistemas, né, [ | o que linguistica fez foi
desenvolver a idéia da possibilidade de sistemas estruturais, mas o
linglistica de sistemmas... [ ] teve um papel forte nisso, né. A Teoria
Literaria formalista de tipe estruturalista tambem tem e teve o seu
sucesso também, na busca, por exemplo, sei 14, do estrutura do
conto, aquela leituro de Popp que a gente fazia, do Lévi-Strauss ou da
Julia Kristeva. Mas ndo era... pela linglistica. Vocé vai ver, por
exemplo, o que diz a Julia Kristeva sobre os estruturas lingiistica de
Shaw, Chaucer, sei la. E uma absoluta falta de conhecimento do que
seja isso, & umo espécie de principio de ensaismo. Eram expressées
Uteis, mas ndo exatamente [ ] isso... entdo... essa... © primeiro curso
de lingiistica que havia aqui foi formade aqui exclusivamente peor...
um antropdlogo, um matemadtico, um filosofe, dois filésofos, se contar

o Fausto Castilho, & um... socidlego.

RAGIUEL - e eles deram aula... @

FRAMCHI - no primeiro ano de linguistica, no bdsico inicial quem deu

foi.

RAQUEL - enquanto vocés estavam na Franga...

FRAMCHI| - estavamos na Franca. Com a chegado aqui, nos ja
pegamos... o curso de 72. Segundo semestre de 71... que ja envolvia

disciplinas linglisticas. A gente chegava a dar... cheguei a dar quatro

disciplinas.
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RAQUEL - todo mundo fazia na lingUistica, né 2 E... fodo mundo que
era de Ciéncias Humanas.

FRAMCHI - além de que a gente tinha que [ ] linglistica ndo sé [ ]

linglistica, mas era pra teda...
RAQUEL - pra todas as Ciéncias Humanas.
MARCO - ah...
FRANCHI - [ ]

RAGQUEL - quer dizer... que estavam tocando um curso de lingiistica...

que @ tinha comegado... fico impressionada... é...
FRANCHI - &... foi uma maneira torta...
RAQUEL - de comecar a coisa...
FRANCHI - foi uma maneira brasileira de...
RAQUEL - &._.

FRANCHI - e tiveram sorte. Porque se... caem aqui quatro bebcios, nés

teriamos uma droga.

RAQUEL - é...

155



FRANCHI - a sorte foi [ | que Antonio Candido tinha selecionado
pessoqs interessanes pra vir pra cda, Eu me sinto feliz de estar nesse
grupo. O llari & uma figura interessante, © Haquira & uma figura
interessante... e o Vogt & uma figura interessante. Entdo... ai houve

uma combinacdo...

RAGIUEL - ... & que se pegar [ ]| ... & como vocé falou: podia ter dade

um desastre completo, né,

FRANCHI - e comegava uma constatagdo também. ..

RAQUEL - &...

MARCO - e esse grupo, esses quatro, como & que funcionava... a
diferenca, os limites de convicgoes... €

FRANCHI - ... [ ]| o poder... o grupo era pegueno... a gente tinha muite
mais interlocuc@o, ndo é. Havia... nés |a tinhamos uma experiénaa...
na Franca que nos obrigava aqui a agir muito mais
profissionalmente... entdo, as relagdes pessoais eram colocadas entre
parénteses... ndo é... penso que havia uma certa lideranga que
organizava isso de uma forma adequada... entdo havia... havia até
muito dialogo... a gente conversava o tempo inteiro... porque éramos

quatro...

MARCO - hum...hum...
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RAQIUEL - &... era muito mais facil.
FRANCHI - &...

RAQUEL - mas o tal da lingUistica matematica, mesmo ninguém era

opaixonado, né 2
FRAMCHI - s& eu... eu gostava... trabalhel muito com a Marcia [ ...
ache que foi... eu gostava de algumas coisas... | | porque tirava um

pouco... dessa visdo de letras como de formacdo mesmo de...

letrados [ | que eu acho...
RAQUEL - embora vocé tfivesse vindo da literatura, né, Franchi [] 2
MARCO - nossa !
FRANCHI - mas |a era incomodado por essa area
RAQUEL - ah... ta...

FRANCHI - creio. E uma coisa pessoal... me desloca um pouco o fato de

que, por exemplo...

RAQUEL - eu ndo posso imaginare vocé com essa fase de andlise

literdria...
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FRANCHI - e fazia bem... gostava...
RAQUEL - ndo... eu imagino que fizesse... mas eu acho tao diferente. ..

FRANCHI - vocé tinha o qué ... 2 Vocé tinha um... vai formar pessoas...
que conhecem... sei la... todos os autores do mundo... ndo é 2... [ ]
vai dar uma contribuigo, nGo é%2.. a um problema real de
linguagem... que exista. Porque & uma erudi¢o a literatura, Claro...
que do ponto de vista sociolégico... do ponto de vista da... cultural
efc.... & uma vertente fundamental. Mas eu acho que ndo & so isso...

[ ] nas nossas formagdes existem outros aspecios. ..

MARCO - hummmmm...

FRAMCHI - nfio & 2... e a idéia é que a UNICAMP pudesse ser, nesse
particular, diferente das outras universidades. Nao pra ser diferente.
Porque Letras naquele tempo - nao sei hoje como é - havia as
pampas [ | aqui havia um curso de Letras na PUC - nao sei como &
hoje - mas que era um dos bons cursos de Letras do Estado de Sao

Paulo.
RAGQUEL - hum...hum...

FRANCHI - o maioria dos professores que passavam [ | curso eram

formados na PUC e nac na USP,

MARCO - hummmmm..,
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FRANCHI - era um bom curso... mas era um curso tradicional.., bons
gramdticos... bons latinistas, né. | | um bom curso de Letras. ©
problema era: pra que ter Letras numa universidade como a
UNICAMP noquela ocasiGo 2 Com o objegiio de toda a clipula e dos
militares que financiavam isso aqui, ta 2 Que era uma universidade-

simbolo, né. De "mavimento revolucionario®.
RAQUEL - [] foi o Zefferino, né 2
FRANCHI - e ele era muito habilidoso.
RAQUEL - &.

FRANCHI - e o Fausto entGo cricu essas... o Fausto simplesmente foi
introduzindo "cunhas’, porque o que ele queria criar era um Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas [ | ele criou a primeira "cunha” que
foi... Economia pra Pequenas Empresas... depois criou o curso de
Economia... depois juntou Filosofia, porque precisava da Filosofia

para refletir sobre Economia. Curso de Sociologia....
RAQUEL - ele que comegou o IFCH 2 Entao foi o Fausto Castilho...2
FRANCHI - foi... o Fausto Castilho... quer dizer... quando...

RAQUEL - [ ] comegou esse curso de linglistica, comecou...

comegaram... comegararm os outros também 2
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FRAMNCHI - o projeto de linguistica foi porgue o Fausto tinha tido contato
com o Yves Gentilhomme em Besancon e [ | uma forma de curso de
Letras [ |

RAQUEL - entendi... ta...
FRANCH]I - a... separagéo | ]
RAQUEL - []

FRANCHI - o separagGo que teve o IEL... que teve do IFCH foi uma
separacdo circunstancial... teve resultodos interessantes, o IEL
progrediu, porque obteve recursos préprios, teve uma certa dinGmica
administrativa prépria... ent@oc... ndo progrediu... ficou o que & ..
mas, em principio, o idéia de lingUistica associada as Ciéncias
Humanas e ndo o Letras & umao idéia que, na verdade, na minha
opinido, por exemplo, era melhor... porgue era mais original, mais
diferenciada... ndo & mais a USP: curso de Letras. Mesmo Antonio
Céndido parecia, por exemplo, nessa histdria de diferengo [ ] o idéia
do Antonio Céandido, quando a gente conversava era... que vocé tem
Teoria Literdria, vocé tem linglistica e forme, entdo, um grupo de
pessoas gue disponha de formacgao nas linguas vérias pra avancar,
seja na Teoria Literaria, seja na Teoria linglistica. Ou eriar um curso a
mais além de Portugués. Ele pensava em algo que tivesse uma
vocacdo especial no Brasil: por exemplo, lingua espanhola. Pra

associar a universidade o uma coisa...

1en



RAQUEL - latino-americana.

FRANCHI - de inter-relac@o latino-americana efc. Entao... era pra [ ] a
idéia dos curriculos aqui tinha um... viés assim de integracdo [ ] de
uma maneira diterenciado... ndo pra ser "a" universidade de [ | mas
pra preencher esse espago que néo tinha. Dai a Sociolingiistica, a

PsicolingUistica efe.

RAQUEL - t4... ta... [ ] ndo seguiv © modelo da USP... [ ] de inglés...

francés... nac sei qué...

FRANCHI - foi um esforgo danado. Por exemplo, quando comentei
daquele professor de Latim... foi que o Antonio Céandido néo tinha...
pra vocé ver como podia alterar totalmente o curriculo... houve um
momento em que o Centro de Linguistica Aplicada, dirigido por uma
coordenadora [ ] que era muite ativa | | na Universidade, conseguiu
urn diretor de fora, Antonio Bittencourt, que viria do Conselho Federal
de Educacao pra cé e que assumiria o |EL, e o projeto dele era “todas

as Letras".

MARCO - ah...
FRANCHI - o Centro de Lingtistica Aplicada seria hoje... [ ] o Instituto.

RAGIUEL - o CLA se transformaria no Instituto.
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FRANCHI - nao esse CLA. Seria o CLA daquele tempo. Professor de
inglés, professor de francés, professor de inglés, professor de
francés...

MARCO - nos moldes da USP || @

FRAMCHI - provavelmente pior

RAQUEL - pior...
FRANCHI - porgue... nessa drea nds nao tinhomos competéncia
suficiente. ..

MARCO - hummmmm...

FRAMNCHI - vocé vé... essa briga de ndo permitir que houvesse essa
alteragiio fundamental... essa mudanga fotal [ | o Vogt, muito
habilidosamente, conseguiu trazer o Antonio Céandido... pra ca...

MARCO - ah....

FRANCHI - o idéia é: o Zefferino dizia: "bom, pra eu ndo... pra eu ter
force pra nao colocor o Bittencourt - que ele devia o ele fovores
politicos no Conselho Federal, que era quem cuidava dos assuntos da
Universidade - vocés t8m... t&ém que frazer um nome que seja capaz
de bloguear [ | vocés sGio muito noves pra blogquear isso; nao adianta

eu dizer: o Franchi vai ser diretor, o Vogt vai ser diretor, o llari vai ser
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diretor, o Haquira vai ser diretor. Que ai eu ndo consigo... justificar.” -
O Antonio Candido vir era um velho sonho do Zefferino Vaz... - "eu

digo... banco e digo: olha, |4 que o outro vai, vocé ndo pode vir."
RAGQUEL - era um projeto contra o outro [ ]

FRAMNCHI - mas houve... esse Biftencourt j@ vinha... ele era protestante,
j@ vinha com uma lista de nomes... entdo, um deles era o professor
de Latim. Entao... [ ] por uma concessao do Vogt foi: bom, eu trago | |

ta se aposentando e... [ ]
RAGQUEL - []

FRANCHI - foi quando o Antonic Candide me procurou e disse: "bom,
eu aceito, se vocé gssumir o administrac@o, a parte administrativa.”
Entdo vocé veja: isso n@o tem nada a ver com curricule, mas vocé |a
imaginou a mudanga curricular que isso daria [] 2

RAGIUEL - [ ] seria outra histéria...

FRANCHI - [ ] entdo... essa vocacao eu acho que em todos os curriculos
se mantém de uma forma ou de outra. Dal porque eu acho que uma
discussdo curricular como a que houve aqui recentemente, que
reduziu a linglistica praticamente a auxliar das Letras, & um desastre

do ponto de vista da histéria do |EL.

MARCO - hummmmm...
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FRANCHI - a historia do [EL que visa
RAGIUEL - []

FRANCHI - exatamente a manter uma pélo pelo menos de formactio de
alunos na Graduagao com uma formagao linglistica basica. Mesmo
que vao fozer literatura. Saber de maneira correta o que é ritmo, o
que é fonema, o que é... o que & som... pra ndo ficar com aquela

historia que tem dois "bb", fem dois "pp", bate igual, pa, p4, pé... [ ]

RAQUEL - [ ] agora deixa eu te perguntar uma coisa que nd@o tem
nece... [ | vocé acha, vocé acredita... agora ndo tem necessariamente
o ver com a... o trabalho do Marco... écuriosidade... é curiosidade
minha. Vocé acha gue existiv ou existe em algum momento, por parte
das pessoas da literatura, algum interesse em fazer algum... alguma
coisa mais proxima da lingUistica... assim... ndo renegar tanto a

linglistica 2

FRAMCHI - acho que na@o, mas a... o motivo... alé eu conversei isso com
o Antonio Céandide uma vez. Nés dois conversamos sobre isso. O
motive & o seguinte: ... todos os que fermaram em Teoria Literdria
oqui sairam da formacae basica do professor Antonio Céndido... que
obviamente ndo faz... as referéncias que o Antonio Céandido | | faz
nas obras que escreveu sdo minimas, Por exemplo, o segundo
trabalhe dele em Pés-Graduagdo, em Teoria Literaria [ | fazia

referéncias as | | possibilidades abertas [ ] a minha ida pra lingulistica
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se deve, por exemplo, co fato que o Antonio Candido, por exemplo,
ndo gostando, [ ] ndo conheceu essa literatura, ele me pedia sempre
pra fazer os exposigbes sobre esses textos [ | entdo ele | | vocé deve

tazer lingUistica porque [ |
FIM DO PRIMEIRO LADO DA FITA

FRANCHI - [ ] é bbvio que quando ele tenta se envolver com aspectos
lingUisticos, seria... ele seric mais centifico se tivesse informacoes
adequadas sobre nogdo de ritmo, sobre problemas de fonética ou até
outros... [ | gramatical, por exemplo. Foz falta pro ele, ev acho, uma
semdntica um pouce mais [ | umo semanfica inocente, fonolegia

inocente etc. | |

RAQUEL - agora é engracado... porgue vindo de vocés... vocé e o
Hagquira, por exemplo, ficaram... de uma certa forma... [ | vocé veio
da Teoria e foi pra linguistica... todos vocés.

FRANCHI - o llari...

RAQUEL - o Rodolfe que era mais...

FRAMCHI - ngo... o llori se preparava para umao tese sobre o
Gada...

RAQUEL - []
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FRANMCHI - o Rodolto se preparava pra uma tese sobre um autor
taliano, o Gada. O Haquira ia... ja@ trabalhava no secundario, no
primdrio naquela ocasido... no secunddrio. J& tava saindo... pras
aulos. Mas a formacdo dele era uma formagao da USP, que é
obviamente centrada na literatura. hoje. oté hoje. Lingua &

absolutamente... casual... na formagao dos aluncs.
RAQUEL - hum...hum...

FRANCHI - ... da USP [ ] O forte mesmo [ ] inclusive acho que envolveu
oi umo competéncia mais solida que o Departomento de lingUistica
podia antigamente oferecer pra ele. Hoje [ | um pouco o espago pro

ele de [ | pessoas que vieram pro ca @ natural...

RAQUEL - [ ] que fivessem uma outra...

FRANCHI - que esse plano do Antonio Céandido nao funcionasse de
maneira ideal em termos curriculares. [ | trabalho compartilhado.

Porque curriculo pra mim ndo é sé [ ] disciplinas. E o que a gente faz

junto...
RAQUEL - &[]
MARCO - &[]

FRANCHI - que tipo de atividades a gente oferece aos alunos, que tipe

de objetivos a gente tem, pressupostos sdo envolvidos, nGo & 2 E essas
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discussdes sempre foram [ | inclusive por uma ligagGo com uma
espécie de pedagogismo. Acho que o Unico que tinha | | formacao
pedagogica aqui era eu. Entdo era uma voz bem isolada. Nao me
queixo disso: simplesmente a formacao dos outros nao envelvia... e [ |

os pedagogos até aquele nosso tempo eram horriveis.

RAQUEL - [ ] que fica dificil mostrar que ndo era necessariamente

aquile, né 2

FRANCHI - [ ] vocé vejo... década de 70 era uma década privilegiado
da discussdo curricular no Brasil. Em 70 isso ndo tinha de forma
alguma... passava... em alguns grupos de pedogogos e educadores.
Eu tinha participodo disso por um acaso. [ ] ver o curriculo de outra
maneira. Era muito dificl [ | mas alguma coisa a gente obedecia. [ |
agora, os curriculos tém de se adapfor totalmente amudanca. Houve
mudancas muito significativas, eu acho... com predominancia de
interesses do |EL etc. isso deve [ ] curniculares. Embora eu ache que o
|EL ainda mantenha a mesma quantidade de competéncia pra manter

o curriculo de lingliistica razoavelmente bem diversiticado.

RAQUEL - acho que sim... é...

FIM DA ENTREVISTA
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