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INTRODUCZO

A) Objetivos da Pesguisa

0 tema proposto para estude " O Ciclo Bdsico da
Unicamp: Projeto, Realidade e Perspectivas® & uma andlise
da estrutura implantada para o Cicle Bdsico da Unicamp.

Os principals objetivos desse estudo s80 os de
analisar o Ciclo Bisico da Unicamp e sugerir alsums princi-
pios bisicos que poderiam orientar a reformlac8o desse Ci=
clo.

Tais princfpics retomam velhas discussBes exig-
tentes em torno da Universidade Prasileira, como a integrae
¢80 do conhecimentc e o papel da cultura geral na formacfo

do 2lunc.

B} Origem e Relevincia do Tewa

0 interesse pelo tema originou-se da vivéneiaz
gue adquirimos enguanto aluna do Cicle Pisics da Unicamp,
quando tivemos a oportunidade de discutir tz} assunto jun-
to a ComissBes de Hstudo tanto de alunos quanto de Orgios
Ingtitucionais da Unicamp, como a Cémara Curriculsr e Comig
sles de Graduacio. v

& insatisfagBo manifestada por alunos e profege
sores, declarada nas respostas dos questiondrios que analisa
remos mais adiante, o alto fndice de desistirois e repeténe
cia, orincipalmente no Ciclo Pdsico de Cifneciss Exetas, bvem
como a indefinigfio que permeou os objetivee de tal Ciclo deg
de sua implantacdo com a reforra wniversitdria, nos sensibie

lizou para um maior aprofundarmentc e estudo da, questdio.,
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A relevincia do tema encontra-se no fato de que
o primeiro ano de universidade é uma etapa muito importan-
te na formagaoc do aluno, pois é um elo ge ligacfo entre o 29
Grau e a formac¢3o propriamente dita. Percebemos gque & uma
etapa de amadurecimento emocional e social do alurno e também
de redefinicio qﬁ confirmagdo da opglo profissional feita
por influénecia familiar ou do meic social.

A experiéneia parbicular da Unicamp reforga a re
levincia do tema, uma vez gue esta & uma universidade jovem,
criada na década de 60, cuja proposta original vem se juntar
35 da UDF, FFCL da USP e UnB, na tentative de romper a estry
tara de universidade como simples aglomerado de Faculdades

independentes entre si, vigente no Brasil.

¢} Principais QuestSes

ie tentativas de Tomper com a estrubtura comparti
mentalizata 2 Faculdades estangues, 3s quals ros referimos
acima, sempre tiveram como proposta um orgao gue integrasse
og diferenies ramos do conhecimento, onde os alunos recebe-
riam o conhecimento bisice e humanfsticce antes de se dirigi
rem aos Institutos de formaglo profissionsl.

Bgsa preoccupacac de integrac8o do conhecimento
também fez parte do Projeto de 5%&&@%0 da Unicamp, transpa-
recendo esse fato no prdprio projeto arquitetfnico. Por es
se mmtig&, e também por considerarmos Tundamental para a
formagdo do aluno, colocamos tal preoscupagio como una de nog
sas principais guestBes,

& intepgracio do conhecimento, a que noes roefarie
mos, significa algo mals do que a reuniSe de Faculdades &

departamentos num local fisice. Seria o reconhecimento e o
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tratamento do conheclimentoc como um processo onde estSo inte-
grados indissociavelmente os diferentes aspectos que compSem
a realidade.

Outra quesi3o, que consideramos significativa pa
ra o presente estudo, trata-se da dicotomia estabelecida ene-
tre cultura geréi e formag¢do profissional. Como veremos mais
adiante, a cultura geral tem sido encarada por algiuns auto-
res, como estudos que se oplem aos estudos especializados e
néo como egtudos gque complementam a formagio especiallzada
e que fazem parte da formagfo inicial gue o aluvne recebe
na universidade, como consideram outros autores.Sendo esaa
uma guestdo muito polémica que se colocou a nivel da implan
tacfo do Cicle Bisico, n3o s8 da Unicamp como de outras uni
versidades, néo poderfiamos deixar de destacd-la.

€ o Ciclo Bisico da Unicamp, tendo em vista o obiziive esta

belecido, de anglisar o Ciclo Bisico da Unicamp ¢ sugerir

alguns principios importantes de serem examiﬁadms na refor-
milag8o © mesmo, colocamos as seguintes guestBes:

- Qual o papel destinado ao Ciclo Bsico no projstc origi-
nal de criag¢do da Unicamp e como de fato se deu 2 sua im-
plantacio;

- Como o8 alunos, os pf@f@%ﬁﬁrﬁg, a Reiteria e a Pré-Reito-
ria de GraduagBo vlem o Ciclo Bisico hoje, e gue perspec-
tivas pogsuen de reformlacfo do mesno, dentro de um pro-

Jeto mals global para a Instituico Universitiria

&

A [Sed

D) Metodoiogia e Instruzentos de Pesguisa

Cs ingtrumentos de pesguisa utilizados foram a
5 5 " F o
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, o guestionde

rio ¢ as entrevistas.
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Procuramos obter, através desses instrumentos,
um espectro maior possivel das visBes sobre ¢ problema colo
cado, gque permitisse a melhor compreensfo do assunto.

Cada instrumento teve um papel espeeffico na con
cretizag8o dos objetivos estabelecidos, como esclarecemos a
seguir:

-~ Pesquisa Bibliogrdfica : Como enfatizam Iudke
e André " os estudos de caso enfatizam a interpretacio em
contexto. Um principio bdsico desse tipo de estude & gue,

para uma apreens3o mals completa do objeto, & precisoc le-

var em conta o contexto em que ele se situa® (1).Consti-
tuindo~se a nossa pesguisa um estude de caso, procuramcs
aplicar o principio bdsice citado no pardgrafo anterior,
formando um guadro, através da pesquisa bibliogrdfica, tan
to do cori:xic social, econlmico e polftito em que foi ela
borade o v co.zio de criagio da Unicamp, como do contaxto
nistorice de criac8o e desenvolvimento da Universidade em
geral, enguanto instituicdo encarregada de guardar y COne
seprvar e produzir o saber.

- A pesquisa documental: Através da pesquisa de
documentos de orgios como o Conselhe Diretor, a Clmara Curri
cular e de documentacgfo pessoal de professores gque particli-

*
param da elaboracio do projeto de criacfo da Unicamp, pro=-
curamos conhzcer as idfias e objietivos originalmer

belecides tanto para a Universidade como para o proprie O

de vieta presentes numa situagdo social., O pPessuposto gue
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fundamenta essa orientagfio € o de que a realidade pode ser
vista sob diferentes perspectivas, nZo havendo uma iWnica
que seja a mais verdadeira®(2). Frocuramos através dos ques
tiondrios respondidos por professores e alunos, e também a-
través das entrevistas com a Reitoria e a Pré-Reitoria de
Graduégéo, conhecer as diferentes visBes sobre ¢ atual Ci-
clo Basico e as perspectivas que 08 Mesmos possuen enm relg-
¢fo & reformulagBe desse Ciclo, levande em conta o conceito
de Universidade desses vériocs setorves.

Quanto ao procedimento de andlise dos dados a=
presentados nas respostas dos guestiondrios, por estarmos
interessados na andlise qualitativa, nSo procedemos a um tra
tamento estatfstico desses dados, F?QQ”HP@W& -nos en formar
um guadro das diferentes visbes sobre o rroblema, agrupando

idéias apresentadas, conforme a vroxicidade conceitual

o b b
SLVIE SLAS.

€} Resume dos Capitulos

No capftule 01, apresentamos vra sfntese hist§.
rica da instituicio "Qnivarsidade“, suas origens e evolucao,
enfocando principalmente a questBo da intesragBe do conheci
mento ¢ o sentido da cultura gé%al,-aﬁribmfﬁo BoY 2888 inge
tituicio.

Ho capltulo 02, faremos ura sfntese histdpica
¢a Universidade Irasileirs, enfocando com meis detalhes as
tentuiivas de estrutvra irterrada como ag da UDF, FFCL da
Vo oe Un®, bes como o papel do Cicle Rleico sstabelecido re

s - hd ] 5 f 3
Ia fefor s Universitaria de 1968,

No capitvlo 03 voltsro-nos especd ficamente pax
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0 caso da Unicamp. Primeiramente procedernos a uma contex-
tualizagBo da Unicarp na sociedsde brasileira, ns 4poca de
sua criag8o, analisando os objetivos e a missSo a que foi
destinada. Posteriormente recuperamos o histdrico da implan
tacfo do Ciclo Pdsico, seu desenvolvimento, problemas e so-
lugBes apresentadas. Por dltimo, anresentamos uma andlise
da opinifo de professores, alunog, Reitoria e Pré-Reitoria
de  graduacZo, sobre o atval Ciclo Pdsico e as perspectivas
de reformulacio do mesmo.

Fo capftulo 04, abordamos duas questdes que con
sideramos importantes para a reflexZc sobre o Ciclo Basico,
que 880 a integraclo do conhecimento e a dicotomia entre
cultura geral e conhecimento profissional.

Partindo da andlise documental e da pesquisa
Junto 2 alunos, professores e Reitoria, passamos &8 BULE Sw
t8es de alpguns prircipios que consideramos importantes de

serem examinados na reformulac8o do Ciclo Rdsico.



Referénecias Bibliograficas

(1) Tudke,M.;André,M. B.D.A. PESQUISA BN TDUCACKO- ABORDA-
GENS QUALITATIVAS, pdg. 18.

(2) IdTbig.

o7
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CAPITULO 1 -~ UMA RETROSPECTIVA DA INSTITUICXO ™ UNIVERSIDADE®

A inmporténcia da sintese histdrica que apresenta-
mos nesse capitulo deve-se & intencBo de fazermos uma reflem
x80 sobre a relagBo entre os motivos de criacSo da institui-
¢do ¥ Universidade™ e o seu desenvolvimento nos diferentes ile]
mentos histéricos.

0 papel atribuido & cultura geral e & integracio
do conhecimento, nesse trajeto da universidade, sfo os pontos
gque mals destacamos por serem objetos de constante atencdo na

reflex8o que fazemos sobre o Ciclo Bisico da Unicamp ,

¥

1el) AS UNIVERSIDADES MEDIFVATS

A separac8o entre Igreja e Tstado fazia com que
os eruditog, mesires que reuniam em torno de si um grupo de
discipulos, nBo tivessem uma regulamentacBo segura, pois a
Igreja considerava-se autoridade em todas as ouestBSes espiri
tuails, inclusive a guestio da educagfio. Dessa forma, as copre
poragtes de mesires e estudantes foram organizadas com a fie
nalidade de regular a relacBo destes com a sociecdade. Rssa
relacg@c com os funciondrios eclesidsticos locais, com as pes
soas da cidade e com 0 rei era cuidadosamente estabelecids e
protegida por Jjuramentos solenes.” (1) .

As corporacBes deram origem as universidades, gue
repregentaran nas alturas do séeulo ¥T e ¥TT o importante pa-
pel de unificar pensamento da €poca (2). O papel de desta-
que, assumide pelas institui¢Bes universitdrias até o séeule
1V, fol se perdendo do séeulo XV ao XVIII devido ao fato deg
tas instituicBes assumirven una posigio de grande conservadorig
mo, nAo acompanhando e nio aceitando o aspiritowdq Renascimen
tc e da Reforma, ignorando as novas descobertas que estavam

sendo feitas e restringindo-se apenas a transmitir ¢ patrimb-
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nio cultural existente e a verdade constitufda (3).
Estabelecidas as universidades, a unificacBo do

conhecimento se dava & medida que tornava-se comum e natural

a discussfc de todos os assuntos profissionais e de erudigﬁa

e
nessa instituicfo onde estariam os alunos interessados pelos

&
*

diferentes estudeé. fgtes estudos eram unificados por um coxr
po amplo de conhecimentos, sendo a filosofia o assunto cen-
tral. .

Dessa forma, embora as universidades se dirigis-
sen para um ramo especifico de estudo, tais como o direito
em Bolonha, Teologia e Filosofia em Paris e Oxford, Medicina
em Salerno e Direito e Medicina en Montpellier, a filosofia
era a base da cultura intelectual {4).

Brn suas oripens a univer%iéa@é nedleval néo pegw
guisa e se ocupa mvito pouco da formagho vprofissional, volta
-se mals para o saber esotérico necescdric & vide social e o
desenvolvimento mais elevado da pessoa humana 15), & cultura
geral, entendida como o sistema de idéias sobre o mmdo e a
huranidsde, e ¢ repertdrio de convicgles que dirigiria a e
xisténeie humana eram as principais preocupacBes (6).

No século XII e infcio do XITI a filosofia ainda
estava muito ligada & teologia, mas surgiram escolas de filo
sofia que tornaram mais diffecil agsua‘acmm&éagﬁc dentro da
teclogia tradicional, desencadeande conflites entre fildgom
fos e teé}@gms. Siger de Brabant e Willian de Ocldan vacionaw-
lizaram e legitimaram a diferenciacBo entre pensamento reli-
gioso e filosofico (7),significando importante passo no apa
recimento da ciéncia como campo intelectual independente,con
siderada por tedlogbs e misticos como um resfduo pagio e uma

distracio mundana (8), -
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Embora n#@o instifucionalizados, os estudos de
problemas cientificos, como a matemdtica e a ffsica pelos
légicos e a biologia pelos médicos, eram feitos em grupos
informais que até mesmo recebiam recursos para estudos fo
ra do currfculo regular ou durante as férias (9).

A pesig%o de conservadorisme assumida pela ue
niversidade a partir deo século XV, cue citamos anterior-
mente, fez com que, na Buropa como um todo, inecluindo a
Itdlia, as principais contribuicBes 3 cidncia (com exce-
¢80 na medicina) fossem Teitas fora da universidade (10).

g Uma das causas que explica tel fato, seria os
grandes expurgos religicsos pelos quais passaram as univer
sidades, expurgos esses ligados 3 desvinculac8o da filoso-
fia da teclogia, abrinde espago para a ca@pr@ensﬁo de fa=

tos da vida, antes explicados misticamente.:

1.2) AS UNIVSRSIDADES MODBRNAS ’

Do século XV ao XVIII, o importsnte papel exer
cido pela universidade com respeito & unificagse do conhe=
cimento fol substitufdo por um grande conservadorisme, em

qe & atmosfera escoldstica impedia o reconhecimento do no-
vo saber, ligado &s cifncias natufais,

0 dominic clerical das universidades levou por
tanto, as mesmas, a vma estzgnacBo fazendo com gue grande
.parte dos irtelectuais safsse da universidade para foroar
as academias, prineirancrnte na Itélia, depois na Inglater-
re e Franga. Origiréria dos cfrculos intelectuais gque dig-
cutiam filosofia platdnica e todo o saber humanfstico, ci-

~ - i .
encia, literatura verndecula e artes, a academig pretendia

£
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competir com a antiga tradigdo aristotélica das universida-
des, nas quals se inspiravam, mas que eram consideradas pou
co satisfatdrias (11).

Dessa forma, o novo saber, voltado para a cién-
cia experimental, fol desenvolvido praticamente fora da ing
tituiglo universitéaria, e foi se vinculando gradativamente
aos interesses prdticos.

Nog XVI e XVII, os eruditos e cientistas esta-
vam bastante prdximos dos homens priticos e da nova classe
de negociantes mar{timos, comerciantes e artesios que esta-
va surgindo. Fssa aproximag¢Zo se dava pelo fato de que, ao
ben;ficiar e aumentar as riquezas devido & descoberta de no
vas rotas, novos mercados e novos tipos de bens, a cilncia
se afirmava como caminho mais v4dlido para‘a verdade do que
a filosofia tradicional, especulativa e teolﬁgica (12).

Nos séculos XVIII e XIX, com a perda paulatina
do poder da ipgreja e da nobreza para a burguesia que se a-
firmava como classe revoluciondria (13), vé-se uma nova re
articulaggZo em torno da universidade.

Esse fato, permitiu a possibilidade da introdu
¢8o do método cientifico @ experimental na universidade,
marcando uma nova etapa dessa instituicHo.

#

0S MODELOS CLASSICOS DA UNIVERSIDADE MODERNA

- No século XVIII, na Franga e Inglaterra, os in-
‘telectuais £e separaran das universidades, formando as acade
mias. Na Alemanha, no entante, estes permaneceram deniro das
universidades tentando elevar o status das mesmas e também

das Faculdades de filosofia para que chegassem ao nivel dag

academias (14).
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Atribui-se tal fato & diferenciacBo ocorrida i-
nicialmente na aplicac¢Bo do método cient{fico empfrico aos
diferentes ramos do conhecimento nos paises citados.

Na Franga e Inglaterra, nos sdculos XVII e XVIII,
os estudos humanisticos nfo estavam inclufdos na concepclo de
ciéneia, por nfo .estarem voltados para aplicacles praticas.As
ciéncias naturais e as sociais cientificistas se enquadravam
no conceito de ciéncia 2o se prestarem a aplicag@es para a
tecnologia, a economia e a administracBo governamental (1%}.

Na Alemanha, no entanto, os humanistas considers
vam 0s fendmenos culturais como a Histéria, a Literatura e
a ginguagem, como objetos empiricamente existentes e conside
ravam a pesquisa filoldgica como um método de pesguisa cien-
t{fica empfrica, deixando de serem cultivadas como instrumen
tos de educagio moral e estética, que eram estudados para mo
delar o cardter da pessoa, 0 seu estilo e é seu pensamento
(16). )

A soma de fatores de ordem institucional como a
resisténcia de fildsofos e humanistas alemfes quanto & substi
tuigdo de universidades por escolas especializadas, da forma
que foi feita na Franga, e de ordem metodoldgica com relacHo
3 aplicagBo do método cientffico empftico acs diversos ramos
do conhecimento, conforme vimos acima, é considerada uma das
razOes para o desenvolvimento distingo ocorrido entre as uni
versidades européias.

As universidades desenvolvidas posteriormente na
tmérica latina e Tstados Unidos, foram inspiradas nessas uni
versidades européias. Na América Latina, grande parte foi cd
pia da matriz francesa do século XIX ( 17 ). Nos BEUU, os a-
mericamos levaram de seus mestres alemBes a idéia das esco=

las de pés-graduagfo (18),



a) A Uliversidade Francesa

Apbs a revolugfo francesa, o monopdlio em rela-
clo & universidade, antes exercido pelo clero, foi assumido
por lelgos fazendo com que a mesma se distinguisse da velha
universidade que era fechada aos novos conhecimentos produ-

zidos fora dela (19).

Organizadas como um servigo piblico, as universi

dades francesas teriam como fun¢8o uniformizer a Franca re-
publicana. Esse controle estatal nfic foi questionado por ci-
entistas e fildsofos cientificistas devido ao fato dos mes-
mos ocuparem postos elevados na administracfo educacional e
taé%ém por considerarem que o monop8lio estatal assegurava
o afastamento do controle da Igreja, fato por eles temido
(20). '

Criada sob a inspiracgo dos enciclopedistas,pen
sadores de um novo idedrio para a burguesia rebelde, a uni-
versidade francesa moderna nasceu com a fungdo. de romper com

a antiga estrutura, considerada n8o comprometida com os pro-

blemas nacionais. Para tanto, a universidade passou a consti

tuir-se em um sistema de escolas superiores autdrquicas e in
dependentes, com objetivos priticos (21).

Nesse processo tranaformador; a velha tradicfo
universitdria foi substitufda, entﬁo,‘por "uma burocracia ra
cional, seletiva e impessoal, com seus defeitos de formalige
mo e rotina que fariam cada vez mais diffcil manter e incen-

tivar a criatividade cultural® (22).
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A antiga universidade medieval, organicamente in-

tegrada, nunca mais foi restaurada e ainda hoje vigora na
Pranga, o sistema de escolas e faculdades isoladas, sendo o
reitor um representante do governo com a fungdo de supervi-

H

sionar ¢ funcionamento dessas escolas (23).



b) A Universidade Alemd

Surgida num momente de edificagdo nacional, a mo-
derna universidade alemi apresentou como caracter{sticas fun~
damentais o nacionalismo, a identificag8o com a polftica prus
siana de unificag¢Bo da Alemanha, bem como a valorizag8o da ci
éncia e da investigacio empfricc-dedutiva como instrumentos
de auto-superagdo, nascendo assim com uma polftica intencio-
nal de desenvolvimento (24).

A permanéncia dos fildsofos e humanistas dentro
da universidade, como j& afirmamos anteriormente, permitiu
que a filosofia se constituisse em ramo independente e maisg
identificada com a cifncia, tendo os fildsofos leigos como
schelling, Fichte, Schlahermacher, Jaspers e Humboldt como
seus idedlogos. Esses fildsofos resistiram 3 divis3o da uni
versidade em faculdades e escolas superiores independentes,
como fol feito na universidade franeesa. ;

Os princ{pios que deveriam guiar a universidade,
segundo K. Jaspers e Humboldt, dois de seus idedlogts, seri-
am (25):

- A unidade do saber, a unidade entre pesquisa e ensino;

- Para ser fiel a sua missfo prépria e servir validamente
& vontade primitiva do conheciménto, a pesquisa cient{fi-
ca deveria orientar-se por uma reflex8o filopdfica funda-

mentada sobre o prinecipio de unidade do ser;

. = 0 ensino universitdrio deve ser uma inicia¢3o 3 pesquisa.

Na universidade alemd todos os estudantes, de dis-
ciplinas humanfsticas ou cient{ficas, deveriam buscar a ci-
éncia e a erudigBo por si mesmas, ndc a fim de usd-las mais
terde na vida pratica, mas porque isso era congiderado bom

por aqueles que tinham autoridade (26).
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1.3)AS UNIVERSIDADES CONTEMPORANEAS

A afirmagBo da cifncia como fator de desenvolvi~
mento foi a tO0nica da universidade contemporinea.

A obsessfo por esta aliang¢a levou & separag¢o en
tre ciéncia e humanismo, fazendo com que todo o péso do conhe
cimento fosse dado a primeira em detrimento do segundo. Tal
fato, como comentam Drezze e Debelle (27), distanciou a uni=-
versidade contemporanea dog ideais de Fichte, E.Jaspers e ou
tros, que concebiam a universidade como um todo integrado.
Sobre a Universidade Francesa hoje dizems:
"Fragmentée en facultés cloisomnées malgré

les multiples essais de créer des liens

organiques interdisciplinaires, elle ne

represente plus l'™universitas scientia-

run® nécessaire & l'epanoissement des

enseignemente et des recherches interdig

ciplinaires qui jalonnent la march; du

progrés scientifique® .(28)

No caso de pafses sem a tradicBio universitdria
secular, como é o caso dos EEUU, constatamos que a Univer-
sidade Americana, nascida do esforgo coletivo de comunida-
des europdias, radicadas nesse pafs, teve por modelo as eg~
colas superiores utilitdrias (29). Mais tarde recebeu algu=~-
ma influéncia da Universidade Alem3, com respeito a pés-gra
dvagdo, quando o estudante am Artes e Cidnciass & convidado
"a ciencia e a erudi¢do por si mesma, visando uma preparacio
para uma carreira cient{fica (30).

Outra caracter{stica da universidade contempori-
nea diz respeito a discussfo sobre a sua autonomia em relg-

¢80 ao Bstado e outras instituigBes sociais. =~ -



A Universidade Americana, devido & sua criacio
independente do Estado, conseguiu relativa independ@ncia em
relagio a este. Mas, como afirma D. Ribeiroc , ficou & mercé
dos "Boards of Trustees, direcionando-se, devido a grandes

incentivos, a pesguisa bélica ;

" Negta Universidade americana recrutada para
a guerra, mais do que o progresso do saber,
o que se espera da Matemdtica,e da Ffsica
sao novas bombas, raios da morte e métodos
de medir a eficdcia dos armamentos. Da Big
logia e da Quimica s3o operados germens de

’ enfermidades e gases alucinantes, da Socio~
logia, Psicologia e Antropologia,Projetos
de controle estratégico-preventivo de ca-
madas sociais virtualmente reyolucionérias
e sistemas de utilizacBo dos meios de co-

municagdo com o objetivo de doutrinagSo em

massa’ &% (31)

A Universidade Francesa, reproduzindo o ideal
Napolebnico de formadora da conscidneia nacional, depende
totalmente do Ministério Nacional de EducacBo e da burocra-
cia & ele subjacente, nfo tendo autonomia nem mesmo para e=
laboragdo dos currfculos (33). ~

A Universidade AlemZ por sua vem, passou de uma
época de grande criagSo cientffica no comego do sdeulo XX pa
. ra uma géande degradag@o durante o nazismo, por ser obrigada
a aderir aos preceitos desse regime. 0 culto dos valores hu-
manfaticos foi degradado e as ciéncias sociais proscritas da

vida académica (34).
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Vemos ent8o que a universidade em. todo o mndo,
tanto nos paises com longa tradigBo como nos de recente tra-
dicZo 'universitéria, ¢ uma institui¢Bo que ainda estd procu-
rando encontrar seu caminho para desenvolver o seu papel n3o
sé de guardif como de criadora dos conhecimentos e da cultu~

I8e
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cAPfTULO 2 - A UNIVERSIDADE BRASILEIRA

A tradigdo de universidade que se estabeleceun no
Brasil, bem come as propostas de reforma que significaram
tentativas de rompimento de uma estrutura compartimentalizam-
da sdo alguns dos aspectos, que abordamos no resumo histdéri-
co que comple esse capftulo.

A importéncia desse resumo histérico deve-se
principalmente & reflexfo sobreo péso da cristalizacio de um
modelo de universidade compartimentalizada, na frustragio de
tentativas integradoras como as da UDF, FFCL (USP) e UnB. A
re;orma universitdria de 1968, seu contexto histdérico, polf-
tico e econdmico, também recebe especial atencio por ter ine
fluenciado significativamente a estrutura implantada na Uni-

camp e no seu Ciclc Bdsico.

2.1) TRADICZO DE COMPARTINMENTALIZACKO B

PROFISSIONALIZACKD

O desenvolvimento e crinc8o de universidades no
Brasil apresenta uma histdria de forte resisténcia a essas
institui¢Oes.Essa resieténeia foi primeiramente externa,por
paete de Portugal, e depois interna, principalmente pelosg

»
positivistas.

Os outros pafses da América, por ndo terem sofri
do tais resisténcias, 34 ne século ¥VI tiveram duas universi
" dades fundadas.Uma em SHo Domingos e outra no México, sendo
gue somente a segunda se manteve. Outras surgiram depois no
Peru, Chile e Argentina. Na época da independéncia do Brasil,
a América Zspanhola j& possfe em torno de vintee seis e vin-

te e sete universidades, ao contrrio do Brasil (1), que s8



possufa os cursos de ensino superior trazidos com a vinda da
famflia real, que eram de cardter meramente profissionalie-.
zante.

A resisténcia de Portugal & instalacg8o de cursos
superiores no Brasil estava ligada ao receio daquele de que-
brar os lagos de dependéncia ao criar uma elite formada aqui
na coldnia. L.A. Cunha (2) cita uma resposta a um requerimen
to solicitando a instalacBc de um curso de medicina na roe
gl8o das minasem que o Conselho Ultramarino, em 1768, apre-
senta como justificativa a negacgfo da concessSo de tal curso

a necessidade de ir estudar em Portugal como um dos vinculos

male fortes para a manutencBo da depend@ncia das coldnias.
Algumas tentativas foram feitas pelos jesuftas
no sentide de implantar cursos superiores e universidades
na coldnia. Tal iniciativa, negada pela coroa, fez com Que
os jesuftas organizassem colégios cujos cursos de artes sem
guiam o mesmo plano pedagdgico utilizado na suropasMesmo ag
sim, 08 alunos eram obrigados a passar por exames de equiva
léncia para ingressar na Universidade de Coimbra, o que nfo

aconiecia com alunos egressos do Colégio de fvora em Portu-

gal, também dirigido por jesuftas(3).
Além dos jesuftas, oe Inconfidentes de Vila Ri-

ca também tinham em seus planos a criagBo de uma universida
de como a de Coimbra, demonstirand® umg certa infludncia de
tal universidade na elite cultural e polftica da época (4),
A afirmac8o de que no Brasil o ensino superior
 hasceu fora do espirito wniversitdrio eurcpen , sem se pre
ocupar con & pesquisa clentifica puraz, de ciéncia pela cie
gncia, e nem tanpouco com os iﬁﬁerminéveis-debatas dialée
ticoe de filosofia escoldstica (5), faz sentide, Ha medi-

da em que 08 cursocs superiores, erizdos coma midanca da sé
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de da monarguia para o Brasil em 1808, visavam a preparacio
de pessoal para desempenhar as diferentes funcBes necessd -
rias & Corte (6). Portanto, a preocupacSo em desenvolver um
modelo cultural brasileiro nfo estava nas cogitagBes do priﬁ
cipe regente e, consequentemente, & colbnia nfo precisava de
sédbios ou especuladores tedricos dss cilncias, mas sim de mé
dicoe, advogados, engenheiros e burocratas, para suprir as
necesslidades da corte que entfo se instalava.

OUs cursos superiores citados ilustravam claramen
te as fung®es acima descritas, na medida em gue a2 maioris de
les estave vinculada a estabelecimentos militares, como os

.
de Medicina e Cirurgia, que nasceram em hospitais militares
e tinham a fun¢Bo de formar médicos e cirurgiBes pars o Exér
cito e a Marinha, assim como a Academia Militer, j& desde
1810, tinha a fungBo adicional de formar engenheiros e diver
sas especialidades, visando fortalecer a defesa militar da
colonia (7). .

Outrc fator a influenciar a forma técnica e pro-
fissionalizanie de ensine superior implantado,foi a reforma
pela qual pacssou a Universidade de Coimbra. 4 reforma pomba-
lina de 1772 fez com que a Universidade se voltasse para a
ciéncia aplicada, influenciandc nesse sentido ag pessoas de-
signadas por D.JoBo VI para implantzr as irgtituicBes cultu=
raie na Coldnia (8).

0 espirito de escolee superiores isoladas Compor
tando cursos para suprir ss necessidades mais imedistag da
monarquia, p8o scfreu alteragBo significativa com & indepen-
dencia do Brasil, vindo somente a ser acrescentados, aos j4
exigtentes, dois curecs de Direito. Chegamos portante & Re-
piblica com quase as mesmaes escolag superiores criadas com

a vinda da famflia real (9).



Com a repiblica, a idéia da criacBo de universi-
dades apareceu enire os liberais, que as associavam & defeea
da liberdade de ensino, ao contrdrio dos positivistas que se
opunham & criacBo da mesma. Para os liberais, a universidade
teria a fungi@o de formar uma elite que desenvolveria e incen
tiveria as aspirag®es populares (10). Para os positivistas,
a universidade era uma irstitvig8o que em todo o mundo j& ti
nha se tornado retrdgrada devido ao controle do governo, e
que , por estar composta de sabios mantidos por este, unir-
-se-iam & ele para a explorac¢fc das massas. A1ém disso acha-
vam que no Brasil J4 existia um némero suficiente de ingti-

.
tui¢Bes para formac8o de profissionzais.

Portanto, as primeiras universidades criadas no
Brasil tiveram atrds de si todo o pesc da tradigBo histérica,
tanto da resisténcia a orgenizag@o do ensino superior em uni
versidades integradoras do conhecimento e produtoras de cul-
tura, quante da idéia do ensino superior como formador de me
ros profissionais para satisfazer as necessidades mase imedi

atas da elite donminante.

2.2) AS TENTATIVAS DE REFORMULACKC

Depoie de muitas tentativas de criscBo de univer
sidades no Drasgil, vamos ter em 1920 & criagio da Universid@
de do Ric de Janeiro. Apesar de denominada universidade, ese
ta era uw nero aglomerado de escoles superiores j& existen-
tes, isoladas umass das outras (11).

Somente em 1934 e 1935, com & criagfo das Univer
sidedes de S80 Paulo e do Distrito Federal respectivamente, §
que surgem propostas no sentido de superar a idéiz de univeyr

sldade como simples aglomeracfo de escolas de engino superior
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isoladas entre si. Ambas possufam a idéia de uma estruturas
integrada, sendo que na USP, por exemplo, a Faculdade de Fi
losofia, Ciéncias e Letras era o centro integrador de toda
& universidade.

Embora houvesse tais pretensGes, veremos que a
resisténcia de alguns setores que pretendiam manter a uni-
versidade como esécla superior profissionaliszante e distante
portanto da reflexfo critica dos problemas nacionais, fize-
ram com gue as universidades referidas acima se tornagsem a-
glomerados de escolas de ensino superior, extinguindo-ge a
UDF poucos anos depoies de sua criacio.

F

A FACULDADE DE FILOSOFIA, CIBNCIAS E LETRAS DA

USP COMO ORGAO INTEGRADOR

Contrapondo-se & idéia de universidade como um
aglomerado de escolas superiores isoladas, a2 criagfo da USP
trouxe uma inovagfo com a implantacio da Faculdade de Filoe
sofia, Ciéncias e Letras. Fssa inovagao significou no diger
de Anfsio Teixeira (12), "... um real acréscimo ao ensino sy
perior brasileiro®™ e um "... enorme avango cultural® no die
zer de Florestan Fernandes (13).

O propdsito da Faculdade de Filosofia, Cidncias
e betras era o de articular todos os Institutos profissio-
nais, reunindc na mesma os estudantes ingressantes gue rece-
beriam uma formacdo mais abrangente, antes de se dirigirenm
_As carreiras profissionais. Para ilustrar esca idéia, Fernan
do Azevedo cita no ¥ Manifesto dosFundadores da USPY, 2 sew-
guinte colocacdo de Anfsio Teixeira sobre essa Faculdade de
Filosofia: ™ se irdo encontrar e conviver os discipulos de

todos os campoe de culiurs humana gue aprenderfo ‘em comum &
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disciplina da 18gica, a precis8c do saber cientifico, o va-
lor da literatura e da histdriz e ¢ segredo do conhecimento
estético ou artistico. Nessa aprendizagem comum formarSo o
seu espirito para gue aos engenheiros nZoc falte a sensibili
dade, aos fildsofos n8o falte a precisBo, aocs cientigtas
ndo falte o humanismo e aos artistas n3c falte o saber. O
espirito universitdrio &, acima de tudo, esse espfrito de
commidade e interpenetragBo de tode o saber humano® (14).

O fato das disciplinas bésicas serem centrali-
zadas na Faculdade de Filosofia criou uma resisténeis por
parte das escolas j& tradicionalmente estabelecidas e con=-
sié;radas profissionalizantes. A tradiclo brasileira das
escolas_superiores isoladag, configurando um espirito anti
universitario, dificultou que a Faculdade de Filosofia da
USP cumprisse a func¢lo originalmente integradora a que se
propunha. Segundo Florestan Fernandes (15), se a Faculdade
de Filosofia vingasse, estaria vencida a batalha da univep
sidade contra as escolas superiores tradicionais.

Refletindo o espirito reinante de escolas supe-
riores profissionalizantes, a resisténcia % Faculdade de Fi-
losofia coniribuiun para que tawmbém ela, apds 1938, se tornas
se uma escoia voltada para a formacBo de professores para o
eatudo secunﬁé?ic, transformando~ge numa escola de caréter
profissionalizante (16).

Esse fato se deu apds a instauracSo do Estado No
vo em 1957 guando, extinto o Tnstituto de Fducagdo, foi cria
da a secgdo de BducagBo na Faculdade de Filesofia. ConfTorme
observou Favero (17), a Faculdade de Filosofia Passou a ser

declaradarente uma escola de cardter profissional, encerralrie

do-se assim a experiéncia de nlcleo integrador da universie-

£

H

dade, uma vez que a finalidade eminentemente cultural e unjw

versitéaria da escola foi gradativamente relegada a 2¢ plang,




Com o intuito de tentar romper com 2 idéia de
universidade como aglomerado de instituic¢Bes de ensino su-~
perior estanques,e , inspirada na idéia da universidade co~
mo local de pesguisa, foi criada a UDF peleo decreto munici-
pal n® 5512 de 04 de Abril de 1935. & valorizacZo da cul tu-
ra desinteressada e a preparac¢fo para a carreirz intelectu-
al eram os pontos, além dos anteriormente citados, fundamene
tais papa essa instituicBo, fato esse expresso nas palavras
de Anfsio Teixeira, Secretdrio de ZducacBo na época e funda-

dor da UDF :

" Bsse paie &€ o pafs dos diplomas universita-
rios honorificos, & um pafs que deu &s suas
escolas uma organizagdo t8o fechada e 1o
limitada que substituiu a culturas por duas

ou trés profiséBes priticas, & o pafe em que
a educacglo por issc mesmo, se transformou em
t{tulo para ganhar um emprdgo. Haverd, por a
caso demasiado ensino superior no PBrasil? XN3o.
0 que hé sHo demasiadas escolas de certo tipo
profissional, distribuindo anvalmente diplow
mas em ndmero maior que o necessdric e o POE=
sivel, no momento,de consumir,

«+« E qual a universidade que abre,hoje, agui
as suas portas? £, por acaso, mais uma univer
gidade para ¢ preparo ﬁﬁra e simples de pro=
fissionaie, de médicos, de bachardis, de den-
tistas e engenheiros civis? NZo. £ ums univer
sidade cujas escolas visam ¢ preparo do qua-
dro intelectual do pafs, que até hoje se tem
formado a0 sabor do mais abandonade e do mais
precério autodidatiomo.® (18)

Além do fato de pretender ser um centro de culty

ra, a UDF, tal como a USP, apresenta como inovagio a propos-
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ta de uma instituicBo integrada, diferente de uma mera aglo-
merag@o de escolas independentes (19). Compunham & UDF, qua-
tro Faculdades e um Instituto, quais sejam, a Faculdade de
Filosofia e Letras, a Faculdade de Ciénciss, a Faculdade de
Economia e Direito, a Faculdade de Pducagéo e o Instituto

de Artes.

Com o fechamentc polftico a partir de novembro
de 1935, e a decretagBo de intervencio no Distrito Federal,
Ani{sio Teixeira foi afastado da Secretaria de BEducaclo, dei
xando muitos profescores da UDF descrentes da possibilidade
da continuidade do projeto elaborado para @ mesma. Apesar
desse fato a UDF mantém-se até fins de 1938, quando o gover

no federal decide dissolwé-la. (20),

A URB & OS INSTITUTOS CZNTRAIS COMO ORRXOS

INTEGRADORES

Ao avaliar a destruiqfo do projeto inicial da
Univergidade de Srasflia, Darcy Ribeiro (21) aéleca que &
mesma surgiu com a tarefa de repensar criticamente a Univer
sidade DBrasileira. Destaca como, aracter{stica desta y al
guns pontos importantes a serem superados, dentre os quals
destacamos os trés seguintesa:
~ 0 cardter de federacio de escolas profissionais autdrgni-

v
cas e estangues, desprovidas de qualquer sistema integra-
tivo que lhes permitisse comunicarem-~se, interagirem e
 Cooperarem entre sij
- A& eptrutura profissionalista, entendido o termo como a
preocupagdo dnica de formar profissionais, e unitarista,
que fazendo corresponder a cads carreira uma escola, rege

L3 f * ] bl
tringe ao minimo as modalidades de formag8o oferecidas;

‘a
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- A incapacidade de dominar o saber cient{fico ¢ o human{s-
tico moderno, de cultivd-los através de pesquisas e estu~
dos, de difundi-los através de um ensino padrfo razodvel
e de aplicd-los na busca de solugdo para os problemas vo-
cacionais.

A preocupacdo em criar um centro que fosse ca «
paz de gerar um surto de criatividade cultural e artfstica,
e a preccupacac em superar a obsessho profissionalista, eram
centrais para alterar essa situacBo diagnosticada na Univer-
gidade Brasileira.

Dentro dessas expectativas é que foi pensada a
estrutura tripartida e integrada, com os seguintes componene
tes bisicos :

a) Institutos Centrais: dedicados & docéncia e &
pesquisa nos campos fundamentais do saber humano.

b) Faculdades profissionais que receberiam os es
tudantes gue j4 tivessem formacSo universitiria bisica para
que estes seguissem cursog de treinamento préfissional e de
espechalizag8o para ¢ trabalho.

¢} Orglos complementares para prestagsdo de servi
¢os a toda a comunidade universitiria em contato com a pocie
dade global,

Darcy Ribeiro {22) éugtifiaa a vantagem da estru
tura tripartida quanto ao planc docente ne sentido de que a
mesma assegura uma integracfio dos diversos orgdos univargité
rios, nurw nivel muite meis alte do que estava ocorremds na
Epoca. Tm lugar de recedber o egtudante, desde seu ingresso,
como candidato a um tipo especi{fico de formagic e isold-lo
numa escola profissional sem possibilidade de rever posteriw
ormente sua escolha, a nova estrutura permite culiivar pree

e

viamente as aptidGes de cada ecstudante, !




Dar ao estudante a oportunidade de optar por uma
orientagZo profissional quando mais amadurecido e melhor ine
formado sobre os diferentes campos a que poderia se dedicar,
ben como oferecer a todos os estudantes durante os seus dois
primeiros anos de curso, tanto programas cient{ficos como hu
man{sticos, com a finalidade de propoereionar ac futuro cien-
tista ou profissional oportunidade de fazer-se tambdm herdei
ro 4o patrimbnie cultural e artistico, sXo alguns dos propée-
sitos a serem alcangados pela nova universidade, e gue esta-
riam a cargo dos Institutos Centrais, orgBo integrador das
Unb (23).

Bsses Institutos Cenitrais seriam distintos tane
to da estrutura de integragBo adotada originalmente na USP ,
com .a Faculdade de Filosofia gue Darcy Ribeiro considerava
um projeto muito ambicioso, gquanto dos Colleges de estudos
gerais norte~americanocs, na medida em que seriam os ‘nicos
orgidos de ensino e pesguisa nas suas dreas de especialidade,
operando em trés niveis, quais sejam, os cursos bisicos ou
introdutérios, os formativos e os de pds-graduacfo.

Bssa proposia de universidade também praticamen-
te n8o saiu do papel, visto gue a pressio do meio, gue recla
mava ¢ funcionamento fmediato de alguns Institutos, e a mu-
danga do ouadro politico em 1968, que serou o afastamento e
a demissfo em massa de muitos professores, fizeram com que o

projeto inicial da UnkE sofresse profundas midangas,

2.3) "MODWRNIZACEOM B REFORMA UNTVERSITARTA

O problema da estagnacio e isolamento da univere

. g “  da Ed 3 L
sidade em relagdo a situagio real do avanco gconomico da so=-

-

ciedade brasileira, colocado com mais &nfase na década de
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sessenta, ndo foi a primeira demonstragfo de insatisfacBo
guanto & Universidade Brasileira.

J& em 1920, com a criagBo da primeira universida
de no Brasil, criticava~se o fato da mesma ser um mero aglo-
merado de escolag isoladas; na era Vargas, esse mesmo sentie
mento era apreseniado, tendo~se por duas vezes tentado rom =
per tal situac¢fo, com a criagfo da USP e da UDF, sem obtenw
¢8c de resultados, como vimos anteriormente.

A crenga de gue através da superacBo do atraso
tecnoldgico seria atingido o avango e a independ®ncia econd-
mica, levou virios setores da sociedade a reivindicarem a
“;Gdernizagﬁo“ da universidade. Bssa modernizacBc era enten-
dida de diferentes manéiras por estudantes e setores progres
sigtas enire os professores e por setores da sociedade comss-
prometidos com o capital externo. No primeiro casc a moderni
zagio significava, entre outras coisas, umas adequagio da uni
versidade aos reais avancos econdmicos de en?ﬁo. No segundo
cas0, & modernizacio significava um atrelamento gcondmico e
cultural visando unicamente a producio de técnicos de nivel
superior para o mercado industrial de capital externo gue o-

ra instalava~se no pafs (24),

ANTECEDENTES HISTORICOS DA RTFORMA UNTVERSTTE -
RI1& DE 1968

G perfodc econdmico que vai de 1930 & 1964 carag
terizou-~se no Drasil, como afirma Ctdvie Tanni (25}, velo mp
delo de substituicio de importacio de produtos manufaturados,
verificando-se a criagfio de ur vigoroso setor industrial.

. 4 .
Foliticarente, o perfodo desenvolveu-ge apoiado

na democracia populista, fundamerntada na §@1£%§5@ de massasg,



31

ao invés da politica de partidos, conjugando forcas bur-
guesas e proletdrias (26).

Desenvolveu-se nesse perfodo a ideologia do de
senvolvimentismo caracterizada por um ideal de desenvolvie
mento nacional gue levasse & independ@ncia polftica e¢ & ay
tonomiza @comﬁmiga. A politica de desenvolvimento teve como
seus principais idedlogos os intelectuais do ISEE, Instity
to Superior de BEstudos Brasileiros, cujo funcionamento te-
ve infcio em 1956, e assessorou Juscelino Eubitscheck em
sua cendidatura 2 presidente da Repdblica (27).

Algune pontos expressados pelo ISEB, refereme
~5e ao cardter de massa da ideologia do desenvelvimenio
da ciéncia a servico do desenvolvimento do pafa, COOO PO~
demos verificar pela sepuinte declaragfo

* Pensando em situva¢fo estanos convocados
a elaborar a ideologia que nos permite
decifrar o Brasil, transpondo o obstdcu
lo histdrico que a sua crise representa.
Nao pensaremos mais pelc prazer de penw-
sar, mag para resolver um problems urgen
te de sobrevivéncia (28).#

Com a posse de Juscelino Kubitscheck, as diver
géncias na estrutura ideoldpica de sustentagfo do governo
se aprofundaram, formando-se dole grupos distintos e diver

] #
gentes quanio ao camirho a ser adotado para 6 desenvolvi .
mento: de we lado ficaram os partidérios associados 80 il
perialiasne e deste dependente; e de outre, os partidiriocs
do degenvolvimento em bases nacionalistps {29). Com o pol=

pe de 1964, venceu a primeira facclo.

A partir de 1964, & ideclogia do desenvolvimen

# P # » s Lid
to e substituida pela ideoclogia da moderniracdo, contrdria
a0 desenvolvimento nacional autdnomo, favirecendo a eitua-

¢8o de dependéncia, bem como facilitando o “uncionamento
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dog procecsos de concentracdo e centralizacio do capital
(30).

A politica estabelecida a partir de entSo, vi-
sava acabar com a sustentacfo do poder polftico baseada na
politica de massas, bem como controlar ou anular o poder
de grupos burpueses conirdrios 4 associacBo aberta e ampla
com capitais e 0%ganizag%e$ internacionais (31).

Para serem alcangados tais objetivos é que fo-
ram criados: os atos institucionais, a ConstituicBec de 1967,
a reforma da legislag@o trabalhista, a depuraciic da estru-
tura partidiria, o controle das organizacfes sindicais e
estudantis, e a reforme universitdria, gque nos interessa

meis de perto.

CONTEXTO EM QUE OCORRE A RAFORNMA UNIVERSITARIA

A reivindicac¢3o por ums reforma universitdria,
desencadeada principalmente por estudantes nde anocs 60, aw-
gravou-se devido a um aumenio de demenda pele ensinc supe-
rior, Jjustificado fundamentalmente por deis Tatores (32) =
- A implanta¢Bo da inddstria de base, acelerada sobretudo
nz segunda metede da década de 50, que criocu uma guanti-
dade e uma variedade de novos empregog;

- A deteriocracfo dos nweamiamaﬁdkra@iﬁianai& de ascensio
da classe média.

O governo institufdo apds 64 teve dois tipos

Ll s

diferentes de atitude ewm relacBo a universidade e sus ree
forma. Primeiramente ficou aeo ladeo de setores conservadoe
res, contra a reforms reivindicada por profecsores e alue
noss Depois, percebendo gue tal reforma poderiz ser maie
tem avrroveitada pelo sistena estabelecido, tomou para si

tal tarefa.




Sobre essa questdoc, Florestan Fernandes diz
que 1

"Sob a pressBo constante de tendéncias mo-
dernizadoras que partiam do interior do

~ pafs, dos Estados Unidos e de organismos
econdmicos, educacionais e culturals in-
ternacionais, e sob o desafio crescente
da rebeliZfio estudantil, 2 reacSo conzer-

vadora, preferiu tomsr a lideranca polf-
tica da reforma universtiria (33).

Influenciadc pela USAID, United States Agency
for Internatiornal Development, orgfo definido come de agw
siténcia téenica e cooperagio financeira com o gual o MEC
assinou virios convénios de cooperacio educacional, o go~
verno pds-64 comegou a entender a necessidade de tomar me
didas no sgentido de adequar o sistema educacional ao mode
lo de desenvolvimento econdmico adotado (34).

Abaixo, destacaros alguns aspec%és previlegi=-
ados pela referida agémcia, en suas propostas educacic -
nais (35):

- Compartimentalizacfo da realidade;

= Valorizacio de aspéctos psicopedagbeicos em detrimento
dos aspectos macrosociaie ( estudo da aprendizagem em
8i, isolando-a de seu can%extéﬁ;

- Supervalorizacdo das dreas tecnolfgicas;

- Tdentificacio das reforcas com remodelagtes de cardter
rredorinantemente téenico-administrativos

- nfocar a educagdo como fendmeno izolado do contexto s0
cinl e polftico;

~ A4 eficiéneia e a racionalidade como valores absolutos.

=
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0 grupo de Trabalho da Reforma Universitéria,
criado pele governo para "estudar a forma da universidade
brasileira, visando a formacZo de recursos humanos de alto
nivel para o desenvelvimento do pals®{36), incorporou as i
déias defendidas pela USAID, comc podemos cbservar através
dos objetives gque o referido grupo de trabalho tragou pars
g reforms
1€} Conferir ao sistemz universitdrio uma espécie de racio

nazlidade inmstrumental er fermos de eficifncia téenicoe
profissional que tem por consecudneis o aumento da pro
dutividade dos sistemas econbmicos.

22} Flevaer a universidade ao plano da racionalidade crfiti-

ca e criadora, tornando-se a insténcia de reflexdo oo-
bre as condi¢gBes & o sentido do desenvolvimento (37).

Fesse contexto, as principails modificacBes ine
troduzidas no ensino superior com a lei n? 5540 de 28711768
foram
- Extinglo da cdtedra vitalfcia;

- Instaurag8o do sistema departamental;

- Vestibular classificatério e unificado para todo o terris
tério nacional, o gue eliminava ¢ problema jurfdico dos
excedentes, principal fonte de crise;

- ImplantacBo do 18 Ciclo, que wermitia o ingresso de nlingw
roe maior de slunos para posterior é&i@gﬁﬁ g gue Leve um
cardter de otimizaclo de recursos;

- Implantacio do siectema de créditos,

Quanto ao Ciclo Bipico, ou 10 Ciclo, embora ey-
presse num projeto que contivesse um esbogo da idéia da
construgio de uma universidade integrada, diferia bastante
das tentatlivas da USP, UDF e UnB, por vissr a resolver algu

" s
mes questdoes como: o melhor aproveitamento de recursos, a
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melhor dietribuic@o dos estudantes no sentido de resolver o
problema de vagas ociosas em alguns cursos e excedentes em
outros, dande um cardter de eficifncia e melhor desempenho
da universidade (38). Além da falta de definic¢Ho da prépria

idéia do que deveria ser tal Ciclo, como veremos a seguir.

0 CICLO PESICO R SUA INDBFINICRO

As fungBes a que se poderia prestar o Ciclo BE
sico, no eentido de ser uma etapa inicisl na formac8o do g
luno, em gue este pudesse adguirir uma visZo global da ciég
cia e do mundo, ou um orgio de integracBo do conhecinmento
na universidade, como se propunha a FFCL da USP ou os Tnetl
tutos Centrals da UnB, nio foram contempladas no texto da
lei e do decreto 464769, gie instituiu tal Ciclo.

A orientagio da discussfo dirigiu-se mais para
a questio da seletividade de tal Ciclo, sendo Teita 34 em
1862, pelo Conselheiro do C.F.E., Prof, Walnir Chagas, a
seguinte recomendacio:

" de toda convenifncis que, ao estruturar
o8 cursos superiores de graduaclo, se ado
te ¢ critério de escalond-los em ciclos
sucessivos de estudos, dos quais o primel
ro seja basico e ao mesmo tempo seletivo
pate o cicleo imediato de um curso ou de
uma ordem de cursocs afing (39).n

O decreto lei 464/69, por sua vez, estabelsce
para o primeiro ciclo:
# 4 g N » = e
Arte 5%« Nas InstituicSes de Snaino Superior gue

manitenhamr diversas modalidades de habie
1itagfo, os estudos profissionais de gra

o2
Ie

.

i

dfiacio serfo precedidos de um primeiro

ciclo, comm a todos os cursos afing,
§

conm as seguintes funcBes:
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a) Recupera¢fo de insuficiéneias evidencia-

das pelo concursoc vestibular, na formacSoc
de alunos;

b) OrientacHo para escolha da carreira;
¢) Realizac¢Bo de estudos bisicos para cieclos
ulteriores, "

& seletividade e a 6wrientagHo para a carreira,
introduzidas no referido decreto, nfo gerou muita disenss3So
e divida, mwag o térmo " estudos bdsicos" provocou muitas
questdes, devido 3 indefini¢8o que o acompanhou.

Trés concepgBes diferentes vieram a posguir o©
Ciclo Bisico, pelo menos a partir de 1971, de acordo com os
Frofs. Newbon Sucupira e Roberto Santos. S350 elas (40):

a) Estudos gerais complementares do ernsing mde
dio e ac mesmo tempo propedduticos ou pré-profissionais;

b) Estudos gerais fundamentals e genéricos¥ irpe
trodutdrios de um ou virios cursos profigsionais afins;

c) Estudos humanisticos de cardter educativo ou
formativo, introdutdrios do aluno & universidade.

C prof. Newton Sucupira, em documento do CRUB
de 1370, coloca a necessidade de distinguir os estudos bde
sicos especificos de um curso de graduacio profigsional,
podendo neste figursr disciplinas aplicadas, de um bdsico
geral que fornega ao aluno uma forwacfo cultural e cient{-
Fiea fupdamental, gue ¢ habilite & serulr diferentes cursos
profissionals ou acad@micos, Pundamertado-se em posicio do

CoePoBuyo primeiro clclo caracteriz

el

-5¢ cono oestigio inici
al de estudos universitirios, de naturesa reopedéutica e
# . . # * 3
pre-profissional que podera servir de fundamento geral a u-
ma pluralidade de cursos afing.®
* o '3 » >
Tambem, o referido autor, distingye e dissocia

o Ciclo Bdeico da idéia de Estudos Gerais, entendendo por
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"estudos gerals", os estudos que se oplem aos estudos espe-
cializados, e gue proporcionam forrmag¢&o ou cultura geral.
Complementando, diz que ¥

"A educagiBo geral seria a formac3o que Proe-
sumivelmente fodo homem deveria possuir,
enquanto distinto da educagBo especializa
da de que 0s homens preelsamn em virtude
de alguma fun¢fo que devem exercer na sg
ciedade

Conclui entBo, afirmando que o Cicle Bdsico ndo
e confunde com oOs estudos gerals, pois estes devem estar.
distribufdos ac longo da formag3o universitdria, sugerindo
gﬁ% o aluno seja obrigado a escolher um certo ndmero de dis
ciplinas de educacBo geral so longo do curso.

As indefinigBes, no entanto, perrmancceram geran
do opiniSes divergentes sobre o desenvolviuento e viabillda
de de tal ciclo, como demonstram os semindrios realizados
em 76, 77 e 81, cujas conclusBes, em parte, descrevemos a-
baixo (41). &

No semindrio realizado em maio de 1976 em Brasi
1la, o Reitor da Universidade Federal da Pardiba, Prof.Ly=
naldo Cavalcanti de Albuquerque, considerew vidvel a extinm
¢fo do primeiro ciclo, como se afigurava na épwea, enguanto
o Reitor da Universidade C&téiiwg de Minas CGerais, Dom Sera
fin Fernandes &f&&ja, conaiderou a @Ayariéﬁmi& do 1% Ciclo
umn sucesso alcancado por sua universidade.

3 Ko semindrio de 1977, realizado en Teresina, re
afirpou-se a " necessidade de um priveiro ciclo, anterior &
formacio espocialmente profissionalivante, que ofereca ao
graduando uma orienta¢do no sentido de gue desenvolva atitu
des e habilidades atinentes & y&rmapg&a“da realidade, ao

proceseo de reflexfo clent{fica e & comunicacfo f42).n
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Reconheceu~-se, no entanto, gue a maiorla das universidades
nSc conseguiram ajustar o primeiro ciclo azos seus objeti-
vos, citando como regpongidveis fatores como a pouca inte-
gracio curricular e as "limitagBes ao significado do t&rmo
blaico acs conteddos operacionalisdvels ¢ nfo ao dessnvol-
vimento de habilidades que representam midanga da mentalle-
dadem, tais como espirito critico, atitude e hébitos de es-
tudo, etc.

No semindrio promovide pelo THEP em 1981, foram
tiradas algumas conclusBes como a de gue a experiéncia do
Ciclo Bdsico fol encarada compessinismo pela maioria das
Universidades Federais, com otimismo pelas Universidades
Satblicas gue sstavam presentes, sem no entanto dm posicig
name:ato oficial eu contra ou a favor, por parte das Univep
gidades Bstaduals,

As indefinic¢les aqui expressas, com relagiao ao
papel do Cicle Bisico, também se refletirfo na Unicamp, co=-

-

mo veremos mals adiante.
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CAPTTULO 0% - O CICLO BRESICO DA UNTICAMP

3.1) O PROJETO DE CRIACKC Da UNICAMP B
C CICLO RBASICO

301.1) A Unicamp e sua "Vocagk

Kk universidade, como ningués ignox ‘2, & 0
vivelre em gue se formam os dirigentes
da nagBo. Como tal, had de celiiver, entre
megtres e alunos, o corceito de que g fi-
nalidade bdsica da universidade & por a
servigo da patria e da civilizacdo as téec-
" nicas e conhecimentons que a culitura elabom
rou, coorderande ag atividades crisdoras e
divilgando os pensaventos estébicos e idaow
Logicos. A& universidade n¥o node dedicar-se
apoenas 2o enslno profissional, a investiga~
o clentfifica e a0 conhecimento da £ilosge
fia ¢ da estéticas, Yo conjunto heterogdneo
dos cursog que a comnpdem ela ha de criar
uma. unlidade egpiritual atravds da cultura
de orientacBo humanfstica, diriginde a Tor-
magio da personalidade de seus alunos no
sentido de criar neles uma con&ai@n@ia nae
cional, avsim conmo para enaliecimento dog
valores morals gue se oponham a creccente

recanizagho do espirito e ao ubilits

& -
capitulo con ecco ootigo

- g g, g A o iy E g o, o, T A oy g . N L .
do profassor 2ring Vag bem cono fazemas a oo ol ure

g o v O S il Vot e
ainte reg e una discussio de algmineg

sobre a Universidade, devido ac ing

que ¢ mesmo decewpenhou na fundacio da Infcanp, sendo ine

cingive seu prd

Feitor.

T B, SRR T T R L

* Frof, Zeferino Vaz."patolopgia do Saber®,

18/02/68,

Palha de 020 Panlo
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A universidade agui exposta pelo Prof. Zeferino
Vaz prople extrapolar as funcBes mais imediatas de formagio
profissional, de investigacioe ciertffica e do conhecimento
de filosofia e de estética como adorno egpiritval. Degtina
a universidade a forracfo da personslidads dos ALUNOE; Vie
sando a superaciaoc de utilitarismo e da Trecanizacio do g
piriton,

Tal principio, certasente daveria ser adol. do
para a Unitcamp, vwma vez gue o Prof. Zeferino Vas era o vrin

cipal participante da organizacio desca universidade e o e

,f“wmﬁf@ﬂﬁﬁ dos gque ¢ nomeavam come organizader da mespa, A

A

& .
- A . T O R T I . FAY
vravis da anelise de alzuns documenton ve adiante ata

G DO ws} iato se deun, e gual o papel destinsdo 2o Ciele B4
.8 ¥ & 2

o

#i0. .

Criada pelo decveto-lei n® 7655, de 1962, a Uni-
carp rasce run perfodo en gue a ideclogia ﬁ& degenvolvimens
te, a que nos veferimos anteriormente, inspira intelectuais

a2 alunos no gentideo de adequar a universidade aocs avangos

B

g
[T

&
tecnoldgleos da sociedade tendo como wodelo ss nae

s dosen
i

A

volvidaa, como forma de sunce
rd 4

0% O ST SEURI )
egervolelnento,

Assin cono a UnB, a Unicavp fol concebida o

lidas, criando wra estruiura gue teria como cée

sleas op departanents em Institutos Cone

T

Py ¥ o s g vt oy g v e o '
brals de @ fursos f'}»r.’i leos 3 LRLHpOnsaveLs no 1 A poeadgulsn e
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Além da estrutura integrada, a preocupaclo de
"pdr a servigo da pitria as téenicas e conhecimentos que
a cultura elaborou® caracteriza a nova universidade, inte-
ressada na intepracfio com a cosunidade., Feta, por sua ves
& configurada cono as empresas da regifio do caspus e tan-
bém como ofgﬁﬁs de sccoretarias municipais, tal cono demong
tra, a segiir, o trecho do discurso proferido pelo Trof.

Zeferino Vaz na €poca de inaugrracido do 12 ediffecio no came

TUS:
" Bstabeleceu-se estreita, mitua e cfetiva
e w M &
colaboragac com a inddstria da regifio de
#

atravds de um Corgelho de Tntow

*’ﬂi@&wﬁiﬁﬂﬂomtgraonm, com resulta

isfvels para todos....Vas a
intepracio com a coletividadsd nSo se liw
mitou a indistria. Mantemos ademais cola
boragdo estreita com os orgfos da Secro-
taria de Saflde, Agricultura e da Bducagho,
aldm da que desenvolveros com a Prefeitue
ra de Campinas através de seu grande pree

feito Ruy H. Novaecs.® (pdg.04)

Através dos fatos n narrados, pode-zse coneluir
que a intengio seria a de formagfo de ciertistas, humanige
tas, engenheliros e tdenicos pave o mevcade de travalho,
gue fosgen poritadores de uma foim acio bielca que n¥o os

b o e o i N A A TSR v e e
tornasse simples profissionals intare 2 oot 0T Ge
+ . :

prio desenvolvimento, =os sim gue fogsen CADATOS

E

R I S S W - I e PR ST SO N
criticanente 0§ provlesas nacionals. A estrotura intesrada
e e SR N ) - F e - ;
permitiria que os conhecimentos espec{ficos fossem subsidie

dos por um conhecimento amplo do pundo.

o
i

5.1.2) A Tdéla de Uni

2 Og ffi?"if:ﬁ’ti{;2“@.‘@53{3 Centrels

A idéia da importdncia da integr &an dos virlos

ramos do conhecimento, como premiesa para o alto desenvolvi
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mente cultural da universidade, é expressado no projeto are
quitetdnico do Campus {ver amexc C1), no trecho do relaté-
rio da "Comissdo Organizadora da Universidade de Campinas®,

elaborado em 1866, o gqual reproduzimos abaixo:

" Ao ver da comissdo organizadora, o projeto

de construgifo da Cidade Universitdria hd de

refletir arquitetlnicamente os seguinteg

principios de filosofia de Zducacio Supe-
rior e das idéias expostas ao nosso pensa-
mente Diretor:

a) Universidade significa unidade na univer-
salidade. O bem estar espiritual, fisico

% e social do homem é o alto objetivo perw
seguido pela cultura e & esse objetivo
que unifica e confere nobreza & todas as
formas de atividade culturagl. Os Ingtitue-
tos de Matemdtica, Flsica, Qufmica, Big-
logia, Geo-Ciéncias, Letras, Artes e Cién
ciss Humanas, responsdveis pela formacio
bisica de todos os estudantes, qualsquer
que sejan suas futuras destinacfes profig
sionais nfo podem ser mais concebidas coe
mo unidades Independentes desde que o pro-
gresso do conhecimento demonstrou a comple
ta interdependéncia e aubordinacio recipro
ca de todas as cifncins,

b) Uma vez conferidos aos estudanies no Campug
da Universidade, ¢ atravds de intensa vivén
cia comum por dois %ﬁﬁﬁ; os alicerces em
que h8o de apolar solidamente sua formacao
profissional e de receber a indispensdvel

. cultura huranistica, pede o aprendizade
profissioral ser feito em faculdades lo-
calizadag uo Camius ou Tora dele segundo
o ditaren as clrvcunstinciss on eonvenidn.
cias," (pdg,23)

Arquitetonlcamente, os componenteg da citads 0
H .

missfo sugerem uma solucfo um pouco distinta da UnB, por
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consgiderarem que o prejeto da mesma rompe fisicamente com

o conceito da universalidade do conhecimento ao distanciar
os ediffcios das Cidncias Humanas, Artes, Biblioteca Central
¢ Reitoria de si mesmos ¢ do Instituto Central de Cifncias.
Na Unjicamp esse problema seria resolvido com a criacio de u-
ma praga central circular, gue seria rodeada por todos os
Institvtos Bisicos, Reitoria e Biblioteca Bentral, A unidade
na universalidade do conhecimento seria desenvolvida e prati
cada nos Institutos considerados bésicos, que aiém da pesqui

ga ministrariam o conhecimento elementar e 2 cultura geral,

» » & .
compreendida como os principios de vida, para que os alunos

3

*

ao dirigirem-se para o ciclo profissional j4 tivessenm a oPoT
tunidade de corhecer as decorréneiss da escolha que fardo co
mo cldadfoes e como profissicnais. Portanto, aos Institutos
Centrais da Unicamp, assim como na UnB, & destinzdo o papel
de orgio integrader do conhecimento, tantc no papel da cién-
cia em si como no papel pedsgdgice de f@rmagﬁa da unidade de
pensamento e agdo da cultura humans.

Cbserva~-se nesse documento, uma grende énfsse na
gquestdo da unidade do conhecimento e da superagio do espiri-
to da especializagdo. Como vimos, o planejanento de constriue
¢io dos prédios & felto em fungdo desses princf{pios. A proxi
midade dos prédics dos Institutos Centrals, que ficariam ae
grupedos em torno da praga central (ver anoxo 01), teria a
fungdo de facilitar a intercominicac¢fo entra a2s virias dreas
do corhecimento,

O doouvento do Trof. 7.0, Prieger; um dosg organi

by

sadores do Instituto Cen val de Cidneias Bioldgicas, 1lustra

'&:m;ﬁ"v:?_ g I Rcls e ot .
VGG aRsg O (93 .,;%}&{}, a3

£y . a -, o - b g
#OEm nossa dpoca, en que a especializacio
r. i
atirgiv ra ciencia um gran extremo, tore
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na~se indispensdvel que o jovem estudante
receba primeiramente um ensino bdsico mais
amplo, através do gual sle possa entender
a interligacBo dos diferentes ramos da
ciéneia. Na era humanfstica das universi-
dades eurcpélas, a filosofia foi cons lderg
da como a base do treinamento universitd-
rio. Hoje na era tecnoldgina, & necessdrio
que o aluno universitiric entenda a base
cient{fica do desenvolvimento tacnoldgieco
e as ligagles entre as diversas especiali-
dades. %sta deve ser a finalidade essenci-
al do ensino bdsico, o qual deve ainda olTo-
recer ao aluwno a poassivilidade de rever os
seus preconceitos a reogpsito de sua futura
pf@f&s@?m e mdar evertualmende o rumo de
seu treinaserbo unlversitiriol®
Quanto a estrutura pensada para 0s cursos,notans
=se multos aspectos idealizados para a UnB, nfo por acaso,
mas sim porque os que participaram do projeto de fundagdo
da inicanp consideravam que essa estrutura pn@an01$nava
novag modalidades de especlalizacio profissional.
Reproduzimos abaixo um esbogo que noas 44 uma i~
déia da estrutura dos cursos inicialmente propostog. Ho

Aol &e
esbogo fol encontrado numa das primeivas propoestas de Fsbae

tuto feita para a Unicamp, e supomos que tenha sido elsbora
da por volta de 1967,

2eid 2

. “&

- nharia(ly |0

- Vedioine o
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Observamos gue nessa egtrutura proposta, os cur-
gos foram divididos em grandes 4reas, quais sejam, Cidncias

Rxatas , Ciéncias Bioldgicas e Cifncias Humanas., Na drea de
Exatas estariam os cursos de: Fngenharia, Ciéncias e Letras,
Cdontologia, Tecnologia de Alimentos e Biclogia. Na drea de
Humanas estaria o de Ciéneias e Letras.

Ands ingressarvem na fres optada, os alunos ge
dirigiriam para os Institvios bisicos de Matemitic s Guimi~
ca, Ffsica e Bioclogia, para depois dirigirem-se 3s carreiras
especfficas, em 2% opcHo.

Aos Institutos de ‘ngenharia, Medicina,Cifncias
.
e Letras, Odontologia e Tecnologia de Alimentos, destinarese-
~iam os alunog interessados em uma formaglo profissional. Aos
Tnstitutos de Matemdtica, fufmica, Fisica e Siologla dirigiye
se~-iam 08 alunos que seguiriam carreira académica e de pes squl
Sa.

Atuslimente, o8 cursoes e carreirgg implantados, bem

como a forma de ingresso s30 os gue descrevemos abaixog *

AREA DE CIENCIAS EXATAS ETECHOLOGICAS

CODIGO DO
CARREIRA CURSO CURSO
02 | Esiotistica.
03 Cigncio da Com ;}u‘mrao
04 Fisico
05 Quimice
o 08 Engenhario Agricols
CIENCIAS EXATAS 09 Engenhoria Guimica
ETECNOLOGICAS 10 Engenhorio Mecdaica
1 waria Fética
- 7 ¢in Chuil
13 wenhario de Alimentos -
78 tica Aplicodae € e:amg\:v*acrmgsf
A TELLL o Motemdtico {f}iumo)
HATEMATICA 29 Matemdtice - Licenciotura Noturno
_ 3 Tecnologia Saritario (Nﬁ'sm}
it {:\%i}k{"s\« AS [Cursos Superiores Lo Ky} Tecnolagia de Edificios [Neturng)
e Teenclagiol R B Tecnologio em Obras de Sol os {Noturno)

K3

#* nxtrafdo do manual do ecandidato ao Vegtibular de 1989,
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AREA DE CIENCIAS HUMANAS

CODIGO DO

CARREIRA CURSO CURSO
I 16 Ciéncios Saciais |
CIENCIAS HUMANAS i7 Ciéncios Eeondmicas
e 19 | Histria
U _ 24 Letras e Lingdistica
EDUCACAQD 20 Pedagogic
FHOSOFA 30 Filosofia

AREA DE ARTES

CARREIRA A © CURSO
MUSICA - COMPOSICAO w22 Misica - Composicao
MUSICA - REGENCIA 22 Misica - Regancia
MUSICA - INSTRUMENTO {Teclodo) 2 Msica - Instrumento {Teclado)
MUSICA - INSTRUMENTO (Sopro) 2 Mdsica - Instrumento {Sopro)
MUSICA - INSTRUMENTO (Cor&es) 22 Musica - Instrumento {Cordos)
DANCA B 3 Danca
EDUCACAQ ARTISTICA 25 Fducacdo Artisfica
ARTES CENICAS 2% Artes Cénicas
MUSICA POPULAR 22 Masica Popular

AREA DE CIENCIAS BIOLOGICAS E PROFISSOES DA SAUDE

CARREIRA Coploo 0 CURSO
CIENCIAS BIOLOGICAS 06 - i Ciéncios Biologicas b
QDONTOLOGIA 14 Odontologia
MEDICINA o5 I Medidng 0
ENFERMAGEM 21 Enfermagem
EDUCACAO FISICA 27 Educacio Fisica

O ingresso do alune na Unicam, se 44 pela escoe
F4

lha da carreira, pertencente a uma das quatro dreas deseritas,

Dentro da carreira, no ato de insericfo ao vestibular, ¢ aluw

ne pode optar , em ovrdem de preferéneia, nor trls cursos.

A divisZo em grandes permaneceun,

¢a de que o aluno resliza

£

» & . ' N " o r o
classilicasfio, ingressam em ecurao de 2% ou 3¢

I v
i

2 coma diferen

¢ vestibular com a opcfo de ecarrei-

: # o g
v @ curso ja definida, sendo que alpun

o

LS
%y PO Ao consepguiren

ODCAEO

»

H
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3.2) 0S5 DESCAMINHOS DO CICLO BASICO

3.2.1) A GreanizacBo dos Cursos e o Ciclo Bisico

Embora houvesse empenho do Prof. Zeferino Vaz e
de outros, a idfia da implantac8o dos Institutos Centrais foi
bastante questionada na ocasifio da discussdo dos estgbutos da
Unicamps Sncontram-se argumentos como os do Prof. Ademar Frei

re Maia, gue diz:

"BEm sua conceituagfio mais precisa, os cursos
bisicos somente tém sentido absoluto num re-
gime escolar com opgfo tardia. Wesse caso, os
estudantes t&m oportunidade de ganhar uma vie
sio geral das assim chamadas cifncias bdsicas,
consolidande conhecimentos e aperfeicoando-se
para uma escolha consciente da carreira a se-
guir. Por outro lado, no regime de opglo pré-
via, que prevalece em praticamente todas as
universidades brasileiras, o curso bidsico so-
mente tem sentido até certo ponto. Agui, o B«
luno j& entra na universidade sabendo o gue vai
fazer, embora nem sempre sabendo bem o que guer
fazer. Assim, tendo uma meta a atingir, ele pro
cura sofregamente atingi-la o mais répido pog-
sfvel, eliminando os desvios sempre gque pos-
sivelrn,

#
Os argumentos agui ajpresentados pelo veferide pro
essor, embora tenham sido ne sentido de reconhecer a valida~

de do regime de op¢Ho tardia, apresenta como tupecilho para

A E

. S L e d o - NN P . X e 8
roua fmplantag®o, o regime do oreSo previa existente na Univer-

sidade frasileira. Parece-nos, entfo, que seria o case de ter

it

sido questionado o regime de opolo prévia nara que pudesss ser
implantada a estrutura provosta no projeto de criagio da Uni-

campe No entanto nfo fol o que aconteceu, co o Versmos adiante,
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As propostas do estatute inicialmente apresenta-
das, contemplavam os Institutos Centrais como responsiveis
pelo ensino e pela pesquisa, e como ministradores dos cursos
fundamentais da vniversidade. BDstes Inetitulos seriam coorde
nados pela Diretoria des Cursos Pdsicos. Mag, na Torma final
dos estatutos, o termo Tnetituto Central foi substitufdo sim
plesmente por Institutoe e Faculdades cabendo aos mesmnos mie
nistrer o ensino no Ciclo Bdsico para toda a universidade,nio
sendo previsto para este nenhum orgdo coordenador.

Oz cursos de graduacio ficaram divididos em dois

ciclos; o bisico e o profissional. O 18 Ciclo tomou a forma

i

estabelecida pela legislagBo de Reforme Universitéria de

#81¢ O primeiro ciclo terd cardter seletivo
em relagfo aos ciclos uliteriores e, com
esse objetivo gersl, revestir-se~a das
seguintes condigBes:
a)Promover, tanto quanto possivel, a re-
cuperac3o de falhas evidenciadas pelo
concurse vestibular, no perfil da cul-
tura dos alunoe, e que pogsam Ser corri
gidas a curto prago;
b¥Crientar para a escolha da carreira;
c}Minmﬁtrar conhecimentos bisicos para um
maie ciclos de formagBo académica ou
prﬁfigﬁimmai; ;
d)rropiciar elementos de cultura peral sus
ceptiveis de serem desenvolvidos ao lon
gEo da graduacio;
- eYoupervisionar o ersino

peeificas de formsch

- Tix

ki .
-

H

A

[

e G . E ey g gy o [ PR S I S o . o
nhan sido sugeridas pelos Institutos e pe-

loa faculdsdes e aprovadas velo Conselho

Divetor, mediznte prévio parecer da CAna-
e Curriculazr.
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Comparando os principios expressos no documento
da Comissf@o Organizadora da Unicamp, que analisamos anterior
mente, com os objetivos estabelecidos para ¢ Ciclo Bisico nos
Betatutos da Unicamp, e com ¢ que aconteceu na realidade, no-
tamos uma profunda alteracfio nesses principics e objetivos.

4 &nfase & guestfio da unidade do conhecimento,bem
como © papel de orgdo integrador do corheciwento destinadoe aos
Institutos Centrals dada na proposte original, h3o se fez pre=-
sente no texto final dos estatutes da Unicamp.

0 objetivo geral estabelecido para o (iclo Bidsice
nog Estatutos da Unlcamp ¢ o do "cardter seletivo™. A orienta-

il

pela reforma universitiria fez com gue o Ciclo Té-

3

cao imposta

¥

;‘&}

sico passasse de orgdoe integrador a etapa seletiva. O que ime-
porte a pertir daf, nfo & mais o aluno obter os ®alicerces em
que hi3c de apolar solidamente sua fornacfo profissional?, mas
sim, eveliar agueles que estfo "aptos" ou "inaptos" para segul
rem ¢ curso profissional. ;

O objetivo de "former a personalidade do aluno®
nfo é mais considerado, visto que ao Ciclo Bdsico cabe corri-
gir as falhas no perfil do aluno, mas s as que "possam ser

corrigidas a curto prasoW,

A cultura geral j4 nfo & mals a base e o corpo de

valores gue o aluno formsrd anted de diripir-se para o ensine
profieaional, mag "elementos de cultura geral® gue poderfo ser

. e
distribuides a0 lengo do cursode graduacio.

%"L %

e ] 8 . . v g, A . S . g e
C Ciclo Pasice iwplentado na pritica, todavia, nio
sefulu nem & propoela original e nem o previcto nos estatutos.

- Soe B et aed T e w2 .
Ls resistiénciass A loterdiseiplineriedade ¢ a proou
k-

ra da " eficiéncia® na foreacd

profissionais levou as dife
IR S ST . . g e bt

rented areag e seus respectivos Tnetitutos a @§im§$@a rréorias
que gradatlvanente foram ge distanclando tombdn dos termos dos

eagtatutos,
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%e2.2) A AdministraciBo do Ciclo Bdsico

A idéia de integracBo dos diferentes ramos da cién
cia na proposta curriculsr do Cicle Bésico, pressuple a possi-
bilidade da discusesdo conjunta enire os diferentes Institutos
e faculdades participartes desse Uiclo.

A priﬁc{pie, essa funcio foi destinada so Conselho
de Cnordenadores dos Institutos de Cifrcics Bdeicas, criade e
la portaria n® 07/68 com o seguinte cardter:

"art.19) O ensino das Ciéncizs Bdsicas ministrado
Institulos da Universidade de Campi-
. nag seré orientade pelo Conselho de Coor
denadores (€.C.}, composto pelo Coordena
dor Geral dog Institutos, seu Presidente,
e pelos Coordenadores dos Instilutos de
Matemdtica, Fisica, Quimica e Biologia
ouvides os diretores das Faculdades,
art.32) Ao Conselho Coordenador compete:
- Bstudar e propor anualmente & APTOvacao
do C.D. da Universidade de Campinas, a
orientagio e o regime diddtico &b Curso
Bésico de CuB., tendo em vista a natvre
za das matérias ensiradas e o seu indig
pengdvel entrosanmento.®

Pogsleriormente, encontramos numa proposta de egtae
tutos da Unicamp, um paragralo que previa gue a coordenacHo

&

Ges curses fundamentals da Universidade, minietrados pelos Ins

k-

titutos Centrals, ficaria a cargo ds Diretoria dos Cursos Adui

‘ . ~ g, e . -
coss Com respelifo & guestdo curriculzr, nessa proposta, ¢ prew
e . Foem py e e . g -

igto que a "Orpanirzracio deg Cursos e a diversificacdo dos cur

F

N S o N T S U S o v T d Ay b : : 3 o
es ¢ serac Nixadag pela diregdo dos Institutos Bdsicos de Clen

estdo de que componha o currfeuls seral, as se-
guintes disciplinas 1 Portuguds, Cifncies 3m¢i@ia, twrﬂticﬁ,

e ~&* Fy :
Ciénciss Fisicas, Quimicas e Bioldgicas.
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0 estatuto, no entanto, em sua forma final, n3o
previu nenhum orgfo com a finalidade espec{fica de coordenar
o Ciclo Bisico. Somente a CAmara Curriculsr é regulamentada,
sendo que a esta cabe organizar e disculir todos os cursos
de gradvagZo, especializacfio e aperfeigoamento e pds-gradua
cH0.
Ng proposta final aprovada, ¢ previsto no artigo
27 dog estatutos gue, o programa de cada dinciplina serd de
competéncia do respective departamnento, com a aprovacdo da
CongregagZo. BEstendido tal princi{pio para as disciplinas do
Ciclo Bisico, nota-se a quebra do princfpio da interdependén
cig.dag cifneias, tHo ressaltada para essa fase do ensino, a
medida em que cada Instituto ou Faculdade organize individu-
almernte o programa das disciplinas desse 19 Ciclo de Bstudos,
BEm 1975, em reunific realivada em abtril, & propoge
ta pelo Congselho Diretor da Unicamp, a criacB3oc da Diretoria
do Ciclo Bisico. As atribuicSes dessa ﬁiretorgg, conforme mi-
nuta enviada ao Reitor em 05/13%/7%, pelo Diretor da Diretoria
do Cieclo Bésice, seriam:
leIntegmr e owmwlacioar as atividadeg dos coorde-
nadores dos cursos do Instituto em assuntos pertinentes & sua
drea de interferéncia no Ciclo Bdsico.
2ehvaliar e encaminhap 3 Clmara Curricular as emen
tas das disciplinas do Cicle Bisico,
3.Propor a formagio de grupos de interragBo curriw
" culsr paraz cada fdrea de connecirenis, coordenan-
do suas atividades,
dedvaliar ¢ encavinhar & Clmara Curriculsr as reso
lugdes dos grupos de intepracBo currienlar.
S«Cumprir e fager cumprir na irea do Ciclo B4 :ico,

W

2
as determinacBes estatutirias e regulamentares,
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agsim como as deliberag¢les do Conselho Diretor e Cimara Cur-
ricular.

6+ Proporcionar aos alunos matriculados em disci-
plinas do Cicle Bisico, orientacfo wocacional, psicoldgica e
assistencial.

7. Coordenar e supervisionar atividades relativas
a matrfeula em disciplinas do Ciclo Bisico.

8. Supervisionar e coordenar as atividades comuni
tdrias em sua drea de atuac3o.

9. Zelar pela disciplinas e boa ordem das ativida
des diddticas do Ciclo Bésico.

Tal proposta esteve em discussfo até agosto de
1976 quande o Presidente da Clmara Curricular considerou pre-
matura a confeccdo de uma portaria referente as atrib&igﬁes'e
competéncias dessa Diretoria, devido 3 existéncia de somente
un semestre bdsico na drea de Cilncias Zxatas, sugerindo que
fosse feito um estudo para implantacBo do Ciclo Bdsico na U~
niversidade ( Resolugdo C.C. n® 171/76).

A partir de entfo, as atividades da D.C.B, ficaram
restritas a orientacfio e recepgdo de alunos, bem como & admisw
nistracdo do prédio do Ciclo Bisico e da infra-estruturs mae
terial pare o bom andamento das aulas, como pode ser verifica

.do nos relatdérios de 1976, 1978 € 1980,

Tais atividedes ocorreram atéd o momente em que as
instalacdes da D.CeBe foram transferidas Dara Ung area anexa
ao Restaurante Central da Unicawp {(Of. CGI 010/80), dificule
tando arsim o trabalho gue virha serdo desenvolvido por ests
Diretoria, 348 que tal madenga, segundo ¢ Diretor da D.C.R.,
gignificouw a morte do setor, devido ao distanciamsnto geogri-
fico do local de estudos dog alunos. Fm 1980, & proposta & ex-

ting8o da Diretoria do Ciclo Bdsico. 4t€ o momento renhuma dee
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cisBo formal foi tomada.

Dessa forma, a implantacfo de um orgdo coordena~
dor e de elaboracBo curricular, t8o necessdric para que o Ci-
clo Bésico pudesse funcionar como tal, acabou nfo de efetivan-

do.

3.2.3) A Atval Estrutura do Ciclo Bdsico

0 Ciclo Bdsico existente hoje na Unicamp, resume-
-se a um grupo de disciplinas consideradas pré-requisito para
a sequéncie dos cursos. Tais disciplinas tém seus conteddos
definidos pelos préprios Institutes ou departamentos gue as
oferece, geralmente sem gue haja uma discussio entre as uni-
dades "fornecedoras" e as unidades "receptoras® da disciplina.
NZo hd um organismo especifico de administraclo e discussfo do
curriculo do Cicle Bdsico, como j& vimos no {tem antericr.

Essas disciplinas bdsicas estBo estruturadas de
forma diferente em cada uma das trés dreas.

4 drea de Ciéncias Exatas possui um ndcleo de dig
eiplinas,comun a todos os alunos da drea, independente da op~
¢cBo de curso desses alunos e que sdo oferecidas pelos Insti-
tutos de : Fatemitica, Bstatfstica e Cifneia da Computacho;
Fisica e Quimica, aos chamados Indtitutos e Faculdades profic-
sienals, como as engenharias.

A frea de Ciéreizs Humanazs nSo possul wese niclec
_de disciplinas comuim. As disciplinas consideradas bisicas sfo
Ticas para cada curso da Areas 4 Faculdade de sducagio,

o Instituto de Sconomia, o Instituto de Letras e Lingufstica

@
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ey & + ‘qﬁa'f- 5 .
tlogoflia e Clenciss Humanas, elaboram cada

um o seu prérrio rol de disciplinas bfsicas.,

2

L4 - a»
A érea de Ciéncias Biolégicas tambén nfo possul es

* . & . -
se nucleo de disciplinas comum, O Instituto de Biologia organi
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za ¢ oferece as disciplinas bdsicas para cada um dog cursos da
drea (que se situam no Campus), como a Medicina, EInfermagem e

Ciéncizs Bioldgicas.

3.2.4) Op Principais Problemas Detectados e as Solucdes

Apresentadas para o Ciclo Bdsico Implantado

Os probtlemas levantados pelos alunocs, como a2 alto
fndice de desisténcia nos primeiros anos, o alte fndice de re-
peténcia principalmente em disciplinas do Ciclo Bésico,a desmo
tivagBo de alunos e professores, levou a Cémera Cuyricular a

E
former em sua 2489 reunifio de 24/06/82, uma comissSo para ese
tudar o problema do Cicle Bisico, que, por sua vez, ficaria
encarregada de formar as subcomissBes por drea de estudo. Das
resolugdes das referidas comissSes, s8 tomamos conhecimento de
que terham havido reuniSes e resolugSes da éubcomissﬁo de Cién
cias Exatas, resolugfes estas que descrevemos abaixo:

1. A necessidade de uma comlss8e de cardter perma-
nente para acompanhar os resultados das modificacBes a serem
executadas.

2. Fecessidade de ampla diwvulgacio dag decisBes e
participag@o dos corpos docentes de todas as unidades envolvi-
das. #
3. A inexistdncia do Ciclo Bsico nos moldes conce
bldos no regimento da Unicamp.

- A R existéncia de disciplinas gue poderiam ser
chamadas de servigo pslo fato de serem lecionadas por docenteg
de uma unidade a alunos matriculados ew curse sob a responsabi

rtidade de outra unidade.

o« A necessidade de melhor integragZo entre as disg

}

Fod # . i {
ciplinas de formagde basica e as profissionalizantes em cada

CUrso.
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6. Que seja admitida a inexeqfiibilidade prdtica
do Cielo Bisico, nos moldes concebidfs no Regimento Geral.

T+ Que nzs disciplinas de servico, guando possi-
vel, sejam dados os enfoques solicitados pelas unidades recep
toras. A coordenagdo destas disciplinas deveria sger harmonica
mente repartida eéntre as duas unidades.

Das resolugles aqui expostas, nota-se claramente
a intencZo de extingfBo do Ciclo Bisico, transformando-o em
*disciplinas de servico", quebrando definitivamente a iddia
da unidade do conhecimento proposta inicialmente, embora ha-
ja,a conclusfo da necessidade da coordenagSo dessas discipli-
nas serem harmoniosamente repartidas.

Tais resolugdes foram aprovadas pela 268¢ reuniBo
da Cémara Curricular, embora posteriormente, nenhuma pravidég
cia tivesse sido ftomada no seniido de efetivd-las. 0 que mos-
tra, talvez, que as mesgmas ndo tenham tido suficiente entendi
mento e respaldo da comunidade universitdria,.mostfando a ne=-
cessidade de melhor discussfo.

Apds o relatdrio da subcomissBo de Cilreias Fxa-
tag, consideramos importante apresentar as conclusBes de duas
comissbes de acompanhamento dos cursos de graduacfo constitufl-
das pela Cimara Curricular, gue, embora nZo se refiram &specé
ficamente ao Ciclo Bisico, trazed questfes que o afetam dire-
tamente.

Uma das comigsBes citadas, em relatdrio de 20 de
dezembro de 1983, detectou como um dos problemas fundamentaisg,
& perda de enftusiasmo e motivagfo que professores e alunos

mostram logo depois de chegarem é.%niﬁ&mp.

ceu um pacto, nio expresso,entre professores e sluncs, em oue
’ :
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uns ndo querem aprender e outros ndo querem ensinar. Conclui

ainda, que o sigtema de normas curriculares nfo incentiva as

atividades interdisciplinares e o desenvolvimento de projetos
que wlirapassam os limites imposios aos cursos e aos departa-
mentos, bem como dificulta ac aluno em geral, cursar digeipli
nas eletivas fora ou dentro de sus drea. Existe ainda o PLOm-
blema da carga hordria que, segundo a comissfo, torna o estu-
do individual e o lazer invidveis, assim como as atividades
de interesses interdisciplinares.

Algumas propostas para sanar tais problemas foram
apresentadas pela referida comissBo, taig como:

&

- A criagfc de um sistema de orientaclio dos alunos de gradua-
g%o,&ediante 0 qual, cada professor da universidade teria
sob respensabilidade uma média de cineo aluncs de graduacio;

- A criagBo de uma estrutura para o ensinc! que desempenhasse,
em relacglo a graduacio, papel semelhante ao que os niicleos
vém desenvolvendo em relaglo & pesquisa integwdisciplinar;

- A implantag8o de uma abordagem interdisciplinar também na
Zrea de ensino. A sugestBo & de que sejam promovidos semi-
nirios de interesse geral e cursos introdutérios, abertos
a todos, do tipo: "IntroducZo & Cifnecia para ndo-Cientistasl
ou "Sociologia para Engenheiros®, "Genética para Leigos",
etc., de modo que, pesscas da drea cientffica ou tecnoldgi-
ca pudessem assigtir palestras de humanistas, filoséfos e
cientistas sociaisg e vice-versa «

© A oulra comissBo de acompantamento dos cursos de

graduacgdo (eriada em 01/07/85), em relatdrio de agosto de 1986,

concluin gue, apesar do "forte eupenho® parg minimizar alpuns

problemas apontados como relevantes no relatdrio da 0. h. 5.0,

¥

de 20/12/83, que apresentanos acima, a insatisfagBo permansce,

H
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Os principais fatores de insatisfac@o apontados
foram:

- Entre alunos : aulas ruing, carga hordria excessiva, curri-
culos desconexos, salas de aula e laboratdrios yrecérios,prg
fessores desinteressados e antoritirios;

- Entre professores: desestfmulo & docéneia na carreira, nivel
intelectual baixo dos alunos, condigBes materiais inadequa-
das, burocracia excessiva.

Essa segunda comigs3c sugere entio, que os proble
mas detectados pela comissfio anterior nZoc s50 o5 mais relevan-
teg e procede, portanto a um nove trabalho de consulta as uni-
dades para obter informag¢Ces que pudessem ser mais reais.

Constatou~se principalmente que o ponto crftico e~
ra a insuficiéncia de verbas orcamentiriass destinadas 2o ensi-
no de graduagifo, seguida de : espaco fisico,inadequado, excesgm
siva carga real dos cursos, condicBes insatisfatdrias das bi-
bliotecas, falta de valorizac8o das atividades docentes na
carreira docente, necessidade de funciondrios qualificados.

A primeira comiss@o, levantou aspectos importan-
tes referentes ao Ciclo Bisico, ao sugerir formas de implemen
tar um relacionamento interdisciplina® e ac se referir & neceg
sidade de romper a estrutura rfgida dos cursos abrindo-os para
guestBes mais amplas. y

Tais sugestles no entanto, parece iterem sido aban-
donadas & medida gque trés anos depols a segunda comissfo detec
_tou a permanéneia da insatisfag¢8o, sugerindo novos problemas

a perem atocados.
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%+2.5) Uma Sintese da Andlise Sobre a Unicamp e o seu

Cieclo Bésico

Fazendo uma sintese da anflise documental da estru
tura idealizada e da estrutura implantada para o Cicle Pésico
na Unicanmp, éestécamos abaixo alguns pontos mais fundamentais.

4 i1d€ia de um ciclo introdutdrio de cariter hums=
nistico e que preparasse a bage,tanto cient{fica como de cida=-
dania do aluno, previsita no projeto de criagZe da Unicamp, nfo

chegou a se estruturar nem de fato e nem nas normag estatutd-

ries dessa Universidade.

4 concepgdo de estrutura integrada deos Institutos
{Centrais), reflietida no projeto arguitetonico, chegou a ser
implementada parcialmente a nivel da con;trugéo dos ediffcios
mas nAo chegou a impregnar o espirito da comunidade univer-
sitdria da Unicamp no tocante 2o ersino.

Cedendo & conjuntura polftica,econdmica e social
do pafs, que tem como um de seus resultados & reforms univer
sitéria de 1968, o Ciclo Bisico da Unicamp adequa-se a esse
momento histérico e transfere a sua questSo central da univer
salidade do corhecimento para a fun¢Bo de sele¢So para os ci-
clos de formacdo profissional.

0 pésc da tradicio dg compartimentalizacio e pro-
fisslonalizagio j& referida no capftulo C2, frustra as tenta-
fves de abrir a universidade para questBes nzis amples do gue
aguelas que a realidade ivedirtz evige,

Zuses fatos hoje cori

At
0

irados e assumidos como

-

aturals e decorrentes do"avanco ﬁ@ﬁnalégic9”$ direcionam a
universiede no sentido de rrevilegier cono objetive meior o

guaiificacfo de profissionais, -
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Congideramos que & qualificacfo profissional &
necessiria mas ndo suficiente. & necessirio também, que o
aluno seja qualificado para produzir conhecimento, bem como
para desenvolver uma posig¢io critica em releclo a esce conhe
cimente, no sentido de questionar a quem e a gue ele estd
servindo.

Um Ciclo de Estudos introdutdrio, que poderies
ser chamedo de Ciclo Bdsico, poderia desempenhar, no ensino
universitirio, o papel de levar aoc aluno ums vis8o mais ampla
da sociedade do gue aquela especifica 3s questSes ds carrei-

raﬁescelhida¢

3.3) O ATUAL CICLO BASICO DA UNICAMP E SUA

REFORMULACRO ~ A VISX0 DR PROFESSORES,
ALUNOS. B REITORIA.,

O objetivo de aralisar o atual Ciclo Ddsico da
Unicamp, bem como o de sugerir alpuns princirios bdsicos que
poderiam orientar a reformlagBo desse ciclo, tem coro um de
seus principais subsfdios a vis3o gue professores, alunos e
alguns orgdos da administracZo acad@mica como Reitorig e Pré-
Reitoria de Graduwacfo apresentam sobre o ssounto.

"

Fara obtenc¢fo desses dados, recorrenmcs a doig ins

b

trumentos de pesquisa gue sHo: o guestiondric e & entrevista.
fossa intengfo, ao utilirzar esres instrunentog, &

verificar as diTerentes vicBesg que esses elenentos té€m em vo-

o F

lagao ao atval Ciclo Bdsice e gue sugestdes apresentam para a

reforinlacio de tal cicloe.
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%3.331) A ElaboracBo dos Questionirios

Os questionfrios foram elaborados com a preocupa-
¢80 principal de buscar a visZo de professores e alunos sobhre
o atual Ciclo Bdsico da U#icamp e suas perspectivas de refor-
mulacfo desse Ciclo.

» Lo

Vinculadas & visd3o sobre o atual Ciclo Bdsico, ela
boramos questBes com as seguintes idéias :
~ & seguranga quanto a opcBo de carreira feita pelo aluno no
vegtibuler.
- 0 sentimento quanto & necessidade de comhecer outros CUTBOS.
~Cdho véem a questBo da interdisciplinariedade dentro da Uni -
CETDe
- Como véem o atual Ciclo Bdsice (para a %rea de C.Exatas) ou
como viem as disciplinas bdsicas (para as dreas de C. Fuma-
nas e C. Pioldpicas).
Reletivo &g perspectives de reformulacBo do Cielo
Bédsieo eleboramos questSes como: o conceito de universidade a=
dotadopelos elerentos questionados, por considerarmos existir
uma estrelita vineulacio entre esse conceito e o tena especi{fi-
co do Ciclo Bdsico ; a posiclo dos rrefesgores e alunos gues-
tionadeg,sobre um Ciclo Pdsico introdutéric de opcBo tardia e
gue contenplesse aspectos humanfeticos e de cultvra geral,
Eesa U tima questBe noc pareceu importante no gentido de ava-
lisrmos a importincis atribufda % intepracSo do conhecimerto
e & eultura reral.
Ae guestSes gue considersmos mais sipnificativas,
como os citadas aseima, forar feitas de rareirs aberta, de for
ma gue o aluro ou o profesnor pudesce eXPrestAr-se livremente,

pole julgaros que tal procedirentc nos daria moior rigueza de
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congideradas informagGes complementares, que n&oc teriam gran
de significado, a ndo ser come suporte, ou gue poderiam em
dgum momento complementar es dados mais fundamentais.

Os questiondrios para alinos e professores de Ci-
gncias Exatas foram elasborados com questfes diferenciadas em
relacBo aos questiondrios das outras dreas, Ciéncias Fumanas
e Cifncias Bioldgicas, por dois motivos essenciais. Um deles
é o fato da diferenciacBc existente com relacfo 3 estrutura
do Ciclo Bdsico entre a primeira e as outras duas dreas cita
das ( fato que ji analisamos anteriormente na pdg. 55). O ou
tro motivo é o de que tais questiondérios foram aplicados e
elaborados em momenteos diferentes - para C. Exatas a aplica
¢fo se deu no 22 sewesire de 1986 e para (. Humanas e C. Rip
18gicas no 22 semestre de 1987 =~ 0 que nos levou a um maior
amadurecimnento sobre o assunto na elaboracgfo dos mesmos com -
relac3o a essas duas Areas.

Esse amadurecimento se refletiu em duzs altera~

¢Bes principais nos questiondrios para €. Fumanas e C. Biol§
gicas. Uma delas se referiu 2 pergunta de nimero 11 (questig
ndric dos alunos) e ndmero 12 (questiondrio dos professores),
relativas & existéneia ou n8o de relacionamento interdiscipli
nar entre os virios Institutos e = imysrténéia atribufda a
este relacionamento. A outra altbraclo, nesta segunda etapa
fol a2 subdivis3c da pergunta sobre o Ciclo Bisico introdutd-
rio, separando a idéia de Ciclo Bisico introdutério de opgSo
tamia, da 1déia de Cicle Bfsico com aspectos humanfsticos e
de cultura gersl.

Og questiondrios foram aplicesdos en momentos di-

i

ferefes devido a2s dificuldades de localizacBZo dog alunos de

Ce Fxatzs, por estes estarem espalhados nos virios prédios

1

do campus, o que demandou um tempo maior.
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Antés dos questionérios serem apresentados.para a
lunog e professofes que comporiam a amostra definitiva, foi
feito um teste para avaliar a clareza e 0 conteddo das infor-
macdes buscadas nos mesmos.

Para esse teste foram escolhidos aleatoriamente
trés alunos de cada drea em quest3o, dentre agqueles de curri-
culo de 1985, No caso dos professores, foram escolhidos itrés
de cada 4rea, denire os que estavam lecionando disciplinas do
Ciclo Bdsico.

As alteragOes introduzidas nos guestiondrios forams:
- No caso dos questiondrios de C.Exatas, se referiram mais 3

clareza na redagBo de algumas guestSes.

- Ko caso des questiondrios de C. Humanas e C. Bioldgicas, a
subdivisfo da guestZo sobre o Ciclo Bisico introdutdrio, 34
referida anteriormente, foi feita devido ao fato de gue nes-
se teste houve muitos posicionamentos distinguindoc Ciclo Ba-
sico de opgdo tardia e Ciclo Bdsico de aspectos humanisticos

¢ de cultura geral.

3.3.2) A Bscolha das Amostras

a) Alunosg

CRITERIC DE ESCOLHA DA POPULACKO

L

0 critério pera escolha dos alunos que comporiam a
amostra baseou-se no anc de iﬁgresso ou no curriculo seguido
pelo alunv, bem come no curso que esse estava seguindo.

C ano de ingresso ou de currfculo escolhide foi
o de 1985, devido ao fato de os alunos estarem acsistindo ou
J& terem conclufdo as disciplinas consideradas do Ciclo Basicq
possuindo, a nosso ver, maior experiéneis de Universidade o

"

- 14
que seria enriguecedor para o objetivo que a pesquisa se pro
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pSe. Esclarecemos que entre os alunos de curriculo 1985, en-
contramos os ingressantes, 0s reingressantes (alunos que j&
fazem um curso e que prestaram vestibular para outro) e os
gue remanejaram de curso. Os dois Ultimos casos foram manti-
dos na pesquisa porque apresentariam a visfoc do aluno que mu=
dou sua opcHo inicial de curso.

0 critério para escolha dos cursos, cujos alunos
comporiam a amostra foi :

- Ciéncias Exatas :

Os cursos escolhidos foram os de :
* Matemdtica, Estat{stica, Cifncia da Computagfo, F{sica e
Quimica. Hstes foram escolhidos por serem Cursos menos
procurados dentro da &rea e que recebem os alunos congi-
derados, pela prdpria universidade, menos preparados (ex-
cessio para C. ComputacBo).
Engenharias Mecinica, Quimica, %létrica, Alimentos, Civil
e Agricola. Esses cursos foram escolhidos “por serem mais
concorridos no vestibular e por terem os alunos considera-

dos mais preparados ( com excess83o da Eng.Agrfcola).

- Cifncias Bioldgicas:

Optamos pelos cursos que se situam no Campus, por
estarem dentro da perspectiva d%;estrutura integradora propos
tz inicialmente pera o Ciclo Bisico.

Medicina, por ser ¢ mais procuradc e de maior status.
‘Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem, por comporem junto com a me
dicina os cursos situados no Campus e poOr serem MeNOS CONCOTE

ridos na Area.

- Cifneiasg FHuomanas:

Optamos pelos cursos de Ciéncias Soclais, Tconomia

o

3

e Histéria por serem, dentro da &rea, os que t2m um nécleo das
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chamadas disciplinas de servigo (disciplina bdsica que um Ins-

tituto oferece a outro ).

PROCEDIVMENTO DE SELECKO DAS AMOSTRAS

Definidos os cursos, cujos alunos participariam da
amostra, requisitémos a0 SERCA as listagens com o nome de todog
os alunos com currfculo do ano de 1985.

Do total desses alunos, optamos por trabalhar com

uma amostra de 20% para cada curso ficando :

omse ] popeg ig pos/eueen [0 Shree s e
Matemdtica 46 g
Gstat{stica 41 ' 8
C.Computaciol 71 .14
vi{sica 55 11
Quimica 6% 13
Eng.Quimica 57 11
" Civil 42 8
* MecAnica 69 14
" @létrica 75 15
" Alimentos 63 13
n_perfcola 17 %
Medicine 100 P 20
Enfermagen 30 ) '
G.Biolégicas 40
CyBconbmicag - 70 14
Higtdria ) 30 6
CeSocisim .‘ 50 10

# 20% sbre o total de alunos/curso de currfeule 85

Optamog por uma amostra de 20%, por considerarmos
gue o nimero de questionirios que seriam respohdidos, memmo
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com a falta de resposta de alguns, seria suficiente para qus
formissemos um quadro da visfo dos alunos sobre o atual Ciclo
Bisico e suas perspectivas e reformulacfo sobre o mesmo.

A amostra foi selecionada aleatoriamente, escolhen
do-se, entre os primeiros nomes da lista do SERCA o nidmero de
alunos correspondente aos 20% para cada curso. Optamos por es-
sa forma de escolha da amostra, devido a que n8o procederfamos
a uma andlise quantitativa, em que & necessdrio o rigor estaw
t{stico quanto & representatividade.

A APLICACKO DOS QUESTIONARIOS

0 trabalho de entrega e recebimento dos guestionds
rios respondidos se deu com a ajuda de uma aluna do Ultimo ano
de Pedagogia. Foram discutidos com essa aluna og objetivos dos
questiondrios e também a importdncia da mesma anotar as obsere
vagBes e dividas apresentadas pelos alunos entrevistados, bem
como alguma observacBeo Util a respeito do objetiveo da pesgquisa.

W Selecionada a amostra solicitamos ao SERCA informa
¢80 sobre o hordrio e as salas de aula de cada um dos alunos
gue .comporia essa amostra. Através dessa informagfo, cada alu~-
no fol procurado em sala de aula para responder o questiondrio.
Foi permitido ao aluno respondé-lo posteriormente, com data de
entrega combinada de antem@o. Optamos por essd Torma para per-
mitir ao aluno maior reflex8o sobre as quest8es colocadas.

b) Professores

0 CRITERIO DE ESCOLHA DA POPULACXO

0 critério que usamos na defini¢8o dos professores
gque poderiam ser guestionados,derfire os quaiz tirarfamos nossa
amostra, foi o de optar peles que ectavam lecionando discipli-
nas bdsicas no momento da aplicag3o dos quentiondrios.

0 que nos levou a tal op@o foi o fate de gue o gru

.pode pr@fasaares que lecicnam essas disciplinas permancce mais
ou mencs constante nos diferentes semestres, fazendo com que
esbes tenham um bom conhecimento dos probdlemas do chamado Ci—

L4

clo Bagiro.

Dentre os professores que lecionan disciplinas bds
sicas, usamos diferentes procedimentos de selecHo das amostras

)
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para as trés 4dreas, devido as diferenciacgles existentes na es-
trutura do C.Bdsico dos cursos afetos &s mesmas.

A caracter{stica das disciplinas bdsicas dos cursos
de Ciéncias Exatas difere da dos cursos de Ciéncias Humanas e
Bioldgicas no que concerne a origem dos alunos. Nas disciplinas
bdsicas dos cursos. de Exatas, os alunos s3o provenientes dos .
diferentes cursos da &rea, ao passo que as disciplinas tanto
da 4drea de Humanas quanto de Bioldgicas sfio especificas para

- [é .
cada curso das respectivas areas.

PROCEDIMENTO DE SELECAO DA AMOSTRA

Para a drea de Cilncias BExatas, foram selecionados
os professores pertencentes aos Institutos gue oferecem maior
rimero de discipiinas bdsicas comum 8 maioria dos cursos da é-
Tea.

Das disciplinas que observamos possuirem tais ca=
racter{sticas selecionamos as que se seguem: .

- Ingtituto de Matemidtica :MA~101l, MA 201, MA~301 (Cdlculos
1,2 e 3).

~Ingtituto de Fisica : F-108, F-208, F-308 e F-408 (F{sica bi-
sica e

- Instituto de Quimica : QG 101, QG 102 e QG~10% ( Quimica Geral)

Solicitamos de cada um”dos Institutos a lista de
professores das disciplinas citadas e usamos o mesmo procedi
mente feite no caso dos alunos. Bascolhemos aleatoriamente
0Ss primaifﬁs da lista, em nlimero correspondente 2 ume amostra
de 20% do total de professcres do conjunto das disciplinas el
tadag, para cada Instituto.

Mantivenos ¢ mesmo critério de 20 % de amostragem

plos mesmos motives expostos pata o caso dos alunos.
i
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metituto | 35,39 FTofesceres dos | 2° de professores
Matemitica 24 s

Flsica A6 -

QUimica o7 e

* amostra de 20% do total de professores do cenjunto das dis -
ciplinas citadas, para cada Instituto
*%* No caso do I.Q., devido ac pequeno nimero de professores
das disciplinas bdsicas, decidimos questionar dois deles,
ao invés doﬂ%orre&pon&eria a0s 20%. Como houve interésse
de outros professores sobre o tema, a amostra fol amplige
da para o mimero de 5.

2

Para a 4rea de Ciéncias Humanas e Cidncias Bioldgi
cas 0 critério de amostragem de 20% adotado para os professo-
res de Ciéncias Ixatas mostrou-se inviavel devido 3 caracte-
ristica diferenciada de Cicle Bisico, j& exposta anteriormen—
te, e também por levarmos em conta que normalmente s3o poucos
os professores para cada diseiplinar.

0 procedimento, entZo, fol o de solicitar dos de-
partamentos de cada um dos Institutos que oferecem as disci-
plinas bisicas uma listagem de professores que estariam lecig
nando tais disciplinas no semesire em que seria feita a pes-
quisa( 2%sem. de 1987 ). y

Jag disciplinas bdsicas que 5350 as do 1%a0 49 se=
mestre de cursoe, restringimo-nos ao 22 semesire e esecolhemos
wim préfeaémr para cada uma dessas disciplinas.

Pars a Area de Cifncias Bioldgicas, Toram selecio
nadog os profescores das seguintes diseiplinas BR-202, BT 2195

BAZ3L, TH231, TA 241, BZL222, BF 285, Fesas disciplires slo mi

nistradas para alunos de C. Rioldgicas, “edicing ¢ Enfernagen,
£
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4 amostra totalizou entfo, um nimero de oito pro-
fessores.

Para a 4rea de Ciéncias Humenas, selevionamos um
professor para cada uma das seguintes disciplinasg: HH-487,
HZ-241, HZ-251, HZ261, HH 283, HH 284, HZ-252, COE- 211, CE-
212, CE=-221, HZ- 253. A amostra totalizou um ndmeroc de 11
professores, sendo que os c8digos CE, HY e HZ, referem-se a
disciplinas relacionadas aos cursos de Feonomia, Histdriz e

Ciéncias Sociais respectivamente.

A APLICACXO DOS QUESTIONARIOS

Cada professor selecionado, fol procurado, pela
aluna que auxiliou na pesguisa, em sala de aula, ou na sala
de trabalbo. Foi dada também ao professor a oportunidade de
responder o questiondrio e entregi-lo posteriormente em oca

sifo combinada,

%e3.3) Métodeo de Andlise dos Questiondriog’

A priorizagBo do aspecto gqualitativo des dados
fornecidos pelas respostas dos questicné@ios, com a inten=-
¢do de obter um quedro das diferentes visSes sobre o Ciclo

Basico da Unicamp, nos levou ac estabelecimento dos seguintes

*

critérios pafa a andlise dos guestiondrios:

~ A reprodugio (em anexo) das respostas %e principais guestles
de guestiondrio.

w A pricrizacio das questles que nos Tornecerism os princi-
pals dados referentes a visZo de Cicle Bisico e perspectl
vas de reformlago do Ticlo Bdsico da Unicamp.

~ ¢ agruparerto de respostzs segundo a semelhanca das iddias

o

apresentadas em cada questionirio, ‘
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As questBes que foram priorizadas e consideradas
elementos de reflexZo para o conjunto da presente pesquisa,

descrevemos a seguirs

a)Questiondrioc para alunos

- Se jé fez ou estd fazendo outro curso superior

e se ¢ aluno gostaria de conhecer ouiros cursos da Universi-

dade antes de sua opgio definitiva. O dade fundamental & ger

obtide € o de saber guantos mudaram as opgbes feitas no pri-
meire vestibuler, bem como quantos gostariam de ver adiada
sua opgdo para evitar frustracles e insatisfacBes futuras.

*

- Como o aluno vé o atual Ciclo Bigico (para a=-

lunos de C. Exates) ou como vé zs diséiplinas bdsicas ( para

alunos de C.Humznas e C. RBioldgicas). .

- Qual o conceito de universidade, ou o signifi-
cado da institui¢Bo "Universidade" para o aluno. Procuramos
compreender a visfo do aluno sobre o papel da Ugiversidade,
Buscaddo verificar até que ponto a considera como sinples for
madora de profissionais ou entfc come formadora do ser huma=-
no e incentivadora do pensamento criador. 4 intencHo era rela
cianar~essahccncepg§o com a guestio do Cicloe Bisico.

-~ Come véem um Ciclo Bisico introdutdrio de ca-
rédter humanfstico e de cultursa gergl, gue desse uma visio
das ciéncias como um todo. A infnrmmﬁ&;éue buscamos € sobre
a. necessidade ou nd3o gue os alunos sentem de uma visio de con
jutito da ciénciszs e do mundo, 218w da formagdo it€cnica e proe

+

Tissional.

L & *
- Cugeeioes de melhoria deo ensino, apresentadas
pelos alunos, beseadas nos conceitos anteriormente desenvol-

Yidos,
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- Para os alunos de C.Humanas e C. Bioldgicas, foi acrescen-
tada a questdo da existénecia ou n3o de um relacionamento
interdisciplinar entre os virios Institutos e Faculdades

da Unicamps.

b) Questiondrio para Professores

Além das questBes sobre o conceito de universi-
dade, Ciclo Bdsico introdutdrio e sugestBes de melhoria do
ensino, fol acrescentada a guestfo para saber se os profes-
sores consideramque os alunos estBo seguros de sua escolha
profissional.

Para Ciéncias Humanas e Ciéncias Bioldgicas a
quest3o de haver ao n3b um relacionamento interdisciplinar
entre os virios Institutos e Faculdades da Unicamp também
foi considerada.

A andlise dos questiondrios foi feita, agrupan-
do-ge as respostas de professores e alunos em éuas regpectie
vas dreas. Fizemos uma diferenciac8o dentre os alunos de ci-
éncias exatas, criando dois sub-grupos para a anflise que
sBo: sub-grupo 1 - alunos de Matemitica, C.Computagfo, Fisica,

Quimica, Estat{stica.
sub-grupo 2 - alunos de engeq?aria.
Procedemos dessa forma devido 3 diferehciagﬁa existenlte entre
os alunos desses dois gub-grupos, j& referida no processo de
selecHo dos cursos para escolha das amostras.
Obtivemos entfo, um quadro das diferentes visSes

de professores e alunos de cada uma das tres Arveas.
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%+3+4) Os dados obtidos

A)VISXO DOS PROFESSORES

- Professores de Cifncias Bioldgicas

Dos oito professores de C.Bioldgicas selecionados

para responder o questiomario, seis devolveram=-no respondido.

Descrevemos a seguir as viasGes expressadas a res-
peito das principais questSes, j4 explicitadas anteriormente.

Com respeito & segurancga da escolha profissional
par parte dos alunos, quatro dentre os professores entrevista=-
dos manifestaram-se no sentido de n3o haver essa seguranca.
Estes Ultimos baseiam-ge em situacBes de anglstia e inseguran
¢a amresentados pelos alunos, em sala de a&la e discussbess, Ci
taram também o significativo nimero de alunos que abandonaram
o0’ curso. Dois professores conslderaram os alunos seguros de
sua escolha profissional, devido ao interesse demonstrado em
sala de aula.

0 conceito de universidade, expressado pela maiow-
ria desses professores, foi o de uma institui¢Bo de ensino e
pesqiisa voltada para os interesses do pafs. Também a tal con
ceito foi relacionada a preocupag¢ic:de preparar bons profise
siondis. As respostas que xeprodui%mos*abaixo ilustram essa
conecepcao

"A Universidade ¢ uma estrutura organizada, que
é@ra, transmite e aplica conhecinmening g G E8=
treita sintonia com a comunidade.®

* Instituic8o que deveria preparar bons profig-
sionais a partir de curses bem organizados
e com objetivos definidos ,Também cultwar
a ciéncia com uma pesquisa #éria, cooperativa
sem tantos interesses pessoais.®
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A idéia apresentada, de um Ciclo Basico introdu-
dutorio do aluno 2 Universidade, apds o vestibular, que desse -
‘ﬁﬁé'visgo sobre os diversos cursos esistentes na Unicamp, pa-
ra posterior opgﬁo, bem como de um Ciclo Basico que contemplag
se aspectos hunmanisticos e de cultura geral, recebeu aprovacio
de cinco dos seis professores questionados. Um deles argumen-
ta que em tese & "pecessario, cabivel e apropriado”, mas consi
dera que fracassaria pelo poucg interesse de alunos e professg

res. “eproduzimos abaixo duas respostas dadas]|

" Excelente, pois a formag¢ao dos alunos desde.
o 12 grau € pre ominantemente competitivo,
auto afipmativo e racional®.

" Muito bom, os alunos de Medicina tem buscado
cursos complementares no IFCH."

Analisando as respostas a esta Ultima questZo, em
fungdo do conceito de universidade expressado, observamos que,
embora este tenha girado em torno da formaglio cientifica e prg
fissional, vemos uma preocupagio dos professores de Ciéncias
Bioldgicas, em relagio ao fato do aluno ter uma formagao mais

aberta, que contenha elementos das diferentes ciencias,

- Professores de Ciencias Humanag

Dos onze professores %elecionades para responder
. » . ~
o questionario, cinco devolveram-no respondido. As visoces
expressadas, descrevemos a seguir.

Obtivemos duas respostas que confirmam a seguranga

da escolha profissional do aluno. 0 motive apresentado foi o
de que ¢ sistema de informagio atual faz com que os alunos
tenham uma visio malor da profissic que escolhem, o que lhes

causa mais segurancga. As tres ocutras respostas;n@gam tal se-
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guranga, baseando-se em dialogos Com o085 alunos.

0 conceito de Universidade expressado foi o da
Universidade como uma instituigao educacional e de pesquisa,
além de uma das respostas se referir a Universidade como cen
tro de elite.

A idéia do Ciclo Basico introdutorio de opglio tar
dia e gque contempiasse aspeétos humanisticos e de cultura gew
ral causou impressao diferenciada nos professores. Tres deles
consideraram a idéia importante, ou excelente, havendo uma su
gest@o de incluir entre outros cursos, o de 1{ngues classicas
e historia da arte. Um dele considerou que essa formacdo deve

.
ser anterior ao 39 Grau, e outro considerou que o problema nao

reside no contetido do curso, sugerigdo-nos uma reflexZo sobre
o contetido das "relagdes" e das "viveéncias".

Observamos uma preocupagao dos professores entre-
vistados, no sentido de haver uma maior intégragﬁo entre pro-
fessor e aluno nio so em sala de aula, mas tagpém fora dela,
através de tutorias,ete,

A ausencia ds interdisciplinariedade também é ou~

tro ponto manifesto,
- Professores de Ciéngias Exatas

Dos dezess®is professores de Ciencias Exatas sele
cionados para responder o questidﬁério, recebemos a resposts
de todos eles, sendo quatro professores do Institute de Matew
matica, sete do Instltuto de Fisica e cinco do Instituto de .
. quimica,

Descrevemos a seguir as visdes expressadas a r85e=

] * * - R ' * 13 *
peite das principais questoes, ja explicitadas anteriormente,

Quanto a seguranga em relagio & escolha profissig

nal feita pelos aluncs, nove dentre esses prof@g39res congide











































































































































































































































































































































































